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Provincia ds Entre Rios

CONSEJC GENERAL DE EDUCACION

PARANA; 12 MAR 2014
VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (....) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales, culturales y
productivas, y promoverdn la definicion de proyeclos institucionales que permitan a las
Instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los objetivos
Y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articule 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el In stituto Nacional
de Formacion Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion docente en el
pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y lineamientos bdsicos
curriculares para la formacion docente inicial y contintia, “(Inciso d) del referido Articulo);

Que la Resolucién N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene ¢l
compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacién y desigualdad educativa, con la
construccién de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad justa,
planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece 1a finalidad de
la formacién docente inicial, orientada a “..Jormar y preparar profesionales en conocimiento y
valores para la vida democrética, la integracion regional y latinoamericana, capaces de ensefiar.
generar conocimientos y juicio critico necesarios para la Jormacion integral de las personas, con
compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento del sistema
democrdtico federal - ”;

Que asimismo en su Articulo N° 111° Ia precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “£l Consejo General de Educacion elaborard los Disedios Curriculares Provinciales para la
Jormacién docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segiin los
niveles y modalidades, con un mininio de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los acuerdos
del Consejo Federal de Educacion Yy del Instituto Nacional de Formacion Docente...":

Que la Direccion de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccion
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Inglés™;

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales ¢
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacion Docente de gestién estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),

x\ garantizando las instancias de participacion, didlogo y construccién democritica; i
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad para
la actual gestién educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la formacién
docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESUELVE:

ARTICULQ 1°.- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Inglés” para la
Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la presente Resolucion.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefic Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestién Estatal y Privada, a
partir del afio Académico 2014.-

ARTICULQ 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a: Presidencia,
Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y Disciplina,
Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria, Direccidon de
Educacion de Jévenes y Adultos, Direccion de Educacién Técnico Profesional, Direccion de
Educacion de Gestién Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de Documentacién e
Informacién Educativa, Departamento Legalizacion, Homologacion, Competencia Docente e
Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Coordinacién de Tecnologias
de la Informaci6n y la Comunicacién, Direcciones Departamentales de Escuelas, Establecimientos

Educativos y remitir las actuaciones a la Direccién de Educacién Superior a sus efectos.-
LEV.-

ES COPIA

sra. Vaness L. Demediuk
Dirsctora dé Daspacha
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EQUIPO PROVINCIAL DE DISENO CURRIC»UI_AR1

Coordinadora: Lic. Laura Patricia Lia

integrantes:

Prof. Ana Maria Ramirez .Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Piof. lﬁabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero v P-of. Lidia Lapalma {(Fisica)

Prof. Francisco Alfarc .y Fiof. Luisa Reggiardo (Biologia)

Prof. Gabriela Glivari y P1of. Adriana Impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. Maria Teresita Corradoe, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano (Gecgrafia)
Lic. Mara de los Angeles arellanc y Prof. Silvina Carmaran (Inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y Prof. Felicitas Pusterla (Historia)

Prof. Daniefa Burkhard y Prof. Mercedes Fern&ndez {Campo General}

Jkirof Daniel Jacob (Representante gremial por AGMER)

' E] Equipo Provicial de Dis=fio y el proceso de definicién curricular se inicid durante la gestién de la Prof. Graciela Bar
en la Presidencia del CGE y 1e la Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacion Superior (2011-2013)
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La Constitucién Provincial 2, en su Artlculo 11°, enuncia: “Todos los habitantes de la Provincia

gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme z las leyes que reglamenten su ejercicio”,

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de Educacién Provincial N° 9890,
Resoluciones 23/07, 2-/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacidn, el Plan Educativo
Provingial 2007-2011, 2011-2015 entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacidn Docente

Inicial, a través de la aciualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien puablico y derecho personal y social de los sujetos,
se erige como prioridad nacional para la construccién de una sociedad mas justa y mas

democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable come principal agente educador
ofrece a la Fornacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos

de transformacién curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accidn que apuestan a:

« Fortalecer la frrmacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de cefinir su proyecto de vida, basado en valores tales comoe: libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comdn.

« Contribuir a Ja formacién de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
histérica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la pluralidad, al
dialogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de conflictos.

¢ Promover la formacién, produccién, y distribucion de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los

f resultados y defensa de los derechos humanos.

% Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio
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e Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia
salarial define el Ministerio de Educacién de la Nacion.

« Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y demaocratizacion de las instituciones.

« Brindar a las pesonas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita
el pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su

>$' integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones y significados.
Alicia de Alba sostiena que curriculo es la sintasis ds elementos culturales (conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos) gue conforman una propuesta polftico educativa pensada
e impuisada por d.f'v'arsos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversocs y
coniradictorios. {...) Siitesis a Ia cual se amiba a través de diversos mecanismos de negociacion ¢
imposicion social, Propuesta conformada por aspectos estructurales ~ formales y procesuales
précticos, asi como por dimensiones generales y particulares que inferactdan en ef devenir de los
curriculos en las instituciones..

Comprender el curricuium desde esta perspectiva, exigid habilitar tiempos y espacios pare la
participacién y negociasion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las mdltiples
tensiones que atravies: n el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular ‘ntenta superar la fragmentacién del sistema educativo y de la formacion
docente, que se proyacta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun que
reconozea las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicichamiento politico, epistemclégico y pedagogico, expresado en los acuerdos
en relacién a propositus, organizacién y seleccién de unidades curriculares, contenidos, marco
tedrico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los profesorados de
Educacion Secundaria.

E| proceso de disefio, desarrollo y evaluacién curricular no puede ser resuelio desde un lugar
ajeno a los institutos de- formacion docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas impoitantes
donde se materializa -l curriculum. Esto significd habilitar la participacion con fuerte caracter
deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitand'o la palabra y la expresion de
diferentes perspectivas de los sujetes involucrados.

La construccion de o romun es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de puntos
posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos de la consideracién de
las diferencias especificas vy los diversos caminos que puedan recorrerse & partir de ellas, en vistas

a aguello que permite icentificarnos como un colectivo.

N"BALBA A; Curriculum, crists, mito y perspectivas, Mifio y Dévila, Buenos Aires, 1993.

11
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Un curriculum en el cual o comin ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocién activa de un proyecto formativo que
prepare a los estudiante:s para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracién de ia diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyecios 2 exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este camaio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacion. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicién para mirarsé, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacidn de esia construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta requiere
también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no sor sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han fomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el didlogo, la educaciéon para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita generar

nuevos vinculos.

o La Formaciér Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

¢ Por qué incluir en un disefio curricutar la historia de la formacion docente? Partimos del supuesto
que toda practica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en un territorio
imaginario y real, tiene. memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en- este sentido a
que todo vinculo pedagdégico estd inmerso en proyectos, contextos e intencionalidades, que es
construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela con el mundo.

Asomarncs a este paisaje conceptual, nos enfoca en tos propésitos de "mirar” y “mirarnos” en la
génesis de una escriura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagoégicas y disciplirares, pero que esta anclada en una época, eh un momento histérico, que
como tal reconoce, e! cialogo, los inlereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que los seres

humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones y/¢ alianzas,

): configuran intervencion s politicas.

12
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Si revisamos las histor as que dieron crigen a los institutos, las mismas dan cuenta de reuniones
de grupos de docentes. recoleccién de firmas de estudiantes, solicitudes de las comunidades de
vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un paisaje costumbrista,
el mitico expediente.

En las narraciones inclitucionales, hay marcas de un registro identitario gue se evidencia como
matriz fundacional, los 1orartos de funcicnamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces no
se evidencian en la memaria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la “casa
propia”, que reiteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por distintas
instituciones. Estas cu:lidades operan, de alguna manera comeo resguardo y tambien, como una
intimidad ajena, que mchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar e intervenir
en la vida escolar y soc.al de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de ios institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica peasar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones curriculares operadas en el nivel, que en forma tenue 0 con mas conviccion en
los dltimos afios, presicaa sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educal’vas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, qué superen las fronteras de las
instituciones, hacer pul licas las demandas de la enseflanza, no implica estigmatizar a una escuela
y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un sistema
formador que esta en didlogo con el munda, permeable a los desafios que una época nueva esta
necesitando.

Trazar la periodicidac de la historia de la formacién docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en os cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus reacomodamientos
en el ambito de la prov'neia, traccionaron y definieron una “trama” de sentidos. Estos trazos, y con
sus matices, autorizan > impugnan coordenadas histéricas que se visuzlizan en diferentes planos:
politico, econémico y sucial. Esta superficie multidimensional determina al interior del campo de la
formacién docente, un: raiz cultural profesional que es compleja y ambigua, independientemente

el turno histdrico corre spondiente.

13
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En el afio 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pais, hito politico-
pedagégico en la constitucién de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando este punto de
partida, podemos aproximarnes a practicas o habitos en ia formacién docente vernacula.
La formacioén docente de los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento
normalista y la referencia no es sélc al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia funcionan
en las Escuelas Normazles, sine al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea formacién
disciplinar, disefiada par el positivismc escinden la formacion en dos mundos irreconciliables.
teorfa y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los profesorados.
Hasta fines de la década del sesenta, tal formacion estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines de! siglo XX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacion de profesores de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda el
Instituto del Profesoradn Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.
En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histdrico, en 1958 los debates referidos a
quienes apovaban la !aicidad de ia educacién y quienes sostentan la libertad de ensefanza,
culmina dice Adriana Puiggros® “con ef dictade de fa legistacian educativa necesaria para facilitar sf
subsidio estatal al sector privado y capacitario para expedir titulos habilitantes en el nivel terciatic”.
A este hecho se suma la creacién en 1960 de la Superintendencia de Ensefianza Privada. Estos
acontecimientos proyectan en la provincia, la creacion en la década del sesenta de varios Institutos
de gestién privada que albergan profesorados de nivel secundario.
En el afio 1969, los qambios educatives, establecen la terciarizacion en la fofmacién-de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacién de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychl y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la microrregién de aquellas latitudes.
La dltima dictadura mi'itar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la socied:d argentina, generé una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
&democracia y su regre=a institucional. El sector docente no quedd al margen de las persecuciones

* PUIGGROS, A. (2000) , Qué pasé en la educacion argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo Buenos
Aires, Kapelusz
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y violaciones a los deizchos humanos. El autoritarismo de muchas practicas educativas en los
institutos formadores es un rasgo émergente de aquel pasado.

Con el retorno de la deinocracia en 1983 se instald un importante debate educativo alrededor de la
necesidad de la transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas durante
tantos afios por el contral y el aislamiento.

Se generarcn procesos participatives tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran
autonomia propia y per:saran en forma critica.

La Transformacion Curicular se inicié en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media como experiencia piloto; tuve continuidad y se expandié a partir de 1987 no sdlo
a todas las escuelas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién docente del
Nivel Superior. _ '

Este proyecto provinciil tuvo directa relacién con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formacion docente fue puestc en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares. '

En esta etapa de innovaciones pedagdgicas se puso el acenio en:

1. La actualiza. 6n cientffica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacidn y
vinculacion con la realidad socio-cultural. _

2. Una organiza«idn de la ensefianza interdisciplinaria a través de NUcleos Problematicos,
sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una organizacién
institucional dol trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacién de las relaciones institucionales con la implementacion de los
Consejos Directivos y la organizacién de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en Ia formacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se pianted como
experiencia piloto en =scuelas normales la modificacién del curricufum a fravés del Proyecto
Maestros de Ensefianz.1 Basica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacitn de la Formacién Docenfe

(PTFD), interrumpide por 1a reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina

« Davini® “las dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no sdlo rompe con fa

SDAVINI, M. (1998). El ¢urriculo de formacion del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesia educat va Nro. 19, Afto 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As. -
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tradicion anterior sino gue prevé diversos formatos, articulaciones, secuerncias y ritmos. Adoptan la
organizacion en éreas, ntegradas por médulos y talleres y la residencia docente. Ambos proyectos
se colocan conceptualimente en la linea de la formacion docente dirigida a la infegracion de la
teorfa y la practica {...).’

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales, de esos afios, el Congreso Nacional en el
afio 1993, sanciona lz Ley Federal de Educacidén, a partir de entonces las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de los
Servicios Educatives asi [o deja instituido.

En este contexto, los institutos de formacién docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a Jorge
Cardell?

“ 0s Instifutos de cada provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a traves
de estas cabeceras Q—uedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Naci6r. Las cabeceras provinciales estan en fos ministerios de educacidn de las
provincias. Perfenecer a la Red para un instituto es una cusstion crucial porque a partir de aflf
puede seguir siendo legitimo el fitulo que se esta entregando”

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por io tanto los
institutos de Formacién Docente de Parand y de Concepcién del Uruguay pasan a formar parte de
ella. Situacién que gerera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo provincial
origina dos circuitos e formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y otro
“histérice” de nivel terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacién (CGE) modificaron
su curricula siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 2001 del MGJE de la Provincia de Entre
Rios. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de ias diferentes disciplinas.
Los campos del conocimiento se abordan en trayectos que intentan introducir modificaciones a los

espacios curricutares, abriendo un didloge con ias herencias y legados clasicos.

SCARDELLL J. (2000) La formacidn docente en los filtimos 20 afios. En Cuadernos de Educacién, Serie Formacidn
Docente Afic 2 N°3. Buenos Aires, CTERA,
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La sancién de la Ley de Educacién Nacional, en el affo 2006, da un giro a las politicas de
formacién docente, ya que entre sus decisicnes, el articulo 76 establece “Créase en ef ambito de/
Ministerio de Educaci¢:, Clencia y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion Docente como
organismo responsable...” Cuya funcion se menciona en el inciso “d” del articulo 76: "Promover
politicas nacionales y lineamientos bésicos curriculares para fa formacién docente inicial y
continua”. Esta regulac:dn permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del Estado en
cuanto a las politicas para el nivel superior, que no solo hacen hincapié en el plano curricular, sino
en el acompariamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.

Desde este nuevo escanario la formacién de profesores para el nivel secundario, se vio afectada
por: la explosién de la matricula en el nivel y Ia creacion de numercsas escuefas con diferentes
trayectos y terminalida:ies. Estos acontecimientos marcaron el inicio  educativo del siglo XX! en
nuestra provincia, al requerir'de nuevos docentes para este escenario. Esta situacion evidencia la

creacion en este tiempe. de numerosos profesorados en varias ciudades de la provincia.

Otro aspecto relevaniz2 para la formacién docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la ed:icacion secundaria en la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y |a Ley de
Educacion Provincial N° 9.890, como también su constifucién comeo unidad pedagogica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jévenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacién Primaria.

La importancia de Ja obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacion
Secundaria Orientada, 6 s6lo en [a certificacion del nivel, sino en (o que implican los aprendizajes
valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, prefesional-laboral, segun las nuevas
demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: "L:z docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sus.antivo, pero guarda una refacién peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un s¢ Yer que no produce; por otro fado, porque para poder llevar a buen termino

esa transmisién, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”.

" TERIGI, F. (2007), Exp-oracién de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQUT 0, Ricardo (Comps) (2007) Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante
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Si se reconoce gue el campo educative es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridad:'s. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia formadora,
que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los institutos,

transitar genuinamente. los avatares de la ensefianza.

« Una mirada sobre la situacién de la formacion docente en la provincia de

Entre Rios

Actualmente {a formacion docente de la provincia de Entre Rios, dependiente de! Consejo General
de Educacién, cuenta con la aprobacion de los Disefios Curriculares de los Profesorados de:
Educacién Inicial y Educacién Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE y Resolucion N° 3425/09
CGE); Educacion Espesial (Resolucion N° 0288/10 CGE), Artes Visuales (Resolucion N° 0296/10
CGE), Musica (Resoluion N° 0297/10 CGE), Educacion Fisica (Resolucién N° 0295/10 CGE) vy
Profesorado Superior en Ciencias de la Educacion (Resolucion N° 0259/11 CGE). '
Acompaﬁando la construccion de los mismos, paralelamente, se fueron generando 'as condiciones
institucionales que se “asquieren para fortalecer una nueva institucionalidad en cada profesorado.
En este sentido se aprebaron las siguientes normativas:

- Reglamento Orgéanico Marco (Resolucion N° 2842/09 CGE), el cual asegura y consoclida la
cultura democrética de |as instituciones de Educacién Superior, mediante el fortalecimiento
de la autonomia y la participacién en las distintas instancias de gobiernc del nivel.

- Reglamento Académico Marco (Resolucién N® 1086/09 CGE), que aporta criterios para la
elaboracién de ‘a normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y (aromocién de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del mismo, cada
uno de los Instit-itos Superiores ha construido su Régimen Académico Institucional {RAL, el
cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en su complejidad y
especificidad, |2 trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria que se desarrolla en
un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener pedagégicamehte las
discursos y préuticas de formacion, constituyen, junto a otros elementos, un principio de

identidad docenre como practica politica con profundo compramiso social.
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- Creacién de los Sonsejos Evaluadores {(Resolucion N° 2832/09 CGE)

- Reglamento de Practicas (Resolucion N°® 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento cle las relaciones entre los Institutos de Formacién Docente y los distintos
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes, con la
participacién de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades educativas
y las crganizacicnes del contexto.

Por otra parte, a partir Jde definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacién Docente crea
el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y participacién de
los estudiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno y defensa de sus
derechos, como lo expiesan la Ley Nacional N° 26.877 v la Ley Provincial N° 10.215, sancionadas
en el afio 2013, las cuales garantizan [as condiciones institucionales para el funcionamiento de los
Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de nivel secundario, los institutos
de educacion superior «2 instituciones de modalidad de adultos. De este modo, actualmente, todos
los Institutos de formacién dependientes de la Direccion de Educacion Superior, cuentan con sus
Centros de Estudiantes legitimamente constituidos.

La apropiacién social dal conocimiente se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y como
pelitica de inclusién del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa Conectar |Igualdad
aprobado por Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la entrega de
computadoras portatiler. a todos los establecimientos publicos de Educacion Secundaria, Especial,
Técnico - Profesional y Je Formacién Docente, y la adecuacidn de las infraestructuras necesarias.
Esta, junto a otras acc ones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portaies educativos,
ciclos de formacién, Esecializacion Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de nodos
institucionales, tienen pr objete, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio argentino,
valorizar la educacion publica, democratizar la informacion y el acceso a los conocimientos; y por
ofro, contribuir a la scerania e independencia tecnolégica, a la cual tienen derecho tedas ias

comunidades.
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« Localizacion geografica de los Profesorados de Inglés
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& Institutons tg Forman:lrjn Dacen%'- '
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‘Gestion Privada '
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» Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacion Superior

de la provincia de Entre Rios

Pensar una propuesta curricular de Formacién Docente exige situar la mirada en lo que se
considera prioritario para la formacién inicial. (Qué tipo de formacion se considera necesaria
para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ¢(Que se entiende por sujeto,
conocimienta, evaiuacion, ensefianza y aprendizaje, considerando la complejidad e

incertidumbre?
FORMACION DOCIENTE

Si alguna vez fue pc.ible pensar la formacidn inicial como una instancia capaz de contener todas las
respuestas a los inter-ogantes que de manera permanente plantea el ejercicio profesional docente, en la
actualidad en cambi> el raconocimiento de fa complejidad de esta tarea sumado a los avances
permanentes en los ¢ ampos de conocimiento cientifico y pedag6gico inhabilitan cualquier pretension de
“cerrar’ o dar por teiminado el proceso formativo de un docente en esta instancia (..)) fa formacion
docente debe ser p:rmanente tanto en términos de actualizacion disciplinaria y didactica como en
térmings de la revisitn, andlisis v ajuste permanente de la propia pracfica,

Diker G — Terigi F.

< Desde qué lugar »os situamos para pensar la educacion y la formacion docente, guiénes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextbs, para qué?
iHablamos de ung formacién que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacion que
habilita lo comun y |2 diferente?

Pensar la formaciér docente es abordarla como trayecioria de formacién, tal como la plantean
Nicastro y Greco®.: "Al hablar de ftrayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permanente, va mucho mas alla de algo que se modeﬁzé, que se puede anticipar

en su tolalidad o qe se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o

ENICASTRO 8. y otros (2 09) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacién, Homo Sapiens
Rosario. Pag. 23
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regulaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarfo como un itinerario en
situacion.” _

[tinerarios que ponen en juego, sujetos, grupes, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, ue se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias es<olares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido fa
formacidn docente remite a un devenir, a un proceso gue articula contextos, sujetos,
aprendizajes e histcrias en funcion de practicas scciales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con madltiples
voces, que cada uro podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, &s un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes n.veles, tejen miuiltiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacion y la formacién docente implica una
transformacion funcamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un munde glohal que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abord: je interdependiente y de contextualizacién multiple.

Pensar la formaciér docente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitando la reconstruccion critica del conocimiento y fa accion, de las practicas
pedagégicas y socizles a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en pracficas sociales protagonizadas por sujetos en espacios insfitucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestién, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropdliticas en las cuales se desarrollan las practicas de formacién y el curriculum.

El caracter integra! de la formacién docente, tal como lo plantea el arficulo 72 de la Ley de
Educacién Nacionai, da cuenta de la necesidad de la integracién dialdgica de la formacion
inicial v continua con la investigacion y ta extension comunitaria, sin que esto implique que
sean subsidiarias ¢ itas lltimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacion Docente.

Si bien la considersmos como un proceso permanente, la formacién docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la

posibilidad de pensar ia escusia como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
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encuentro para la reflexién y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucidn del deseo de
aprender.

En los Lineamientos. Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion N°®
24/07 CFE) se asume que /os docentes, son trabajadores intelectuaies y trabajadores de la
cuftura que forman »arte de un colective que produce conocimientos especificos a parlir de su
practica. Desde esa perspectiva, se piensa la formacién docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, préactica pridagogica construida a partir de la transmision de saberes a los sujetos en
contexto.

Rehuperar el sentid> politico e idecldgico de la formacién es un aspecto central, ya gue come
espacio de construccidn tiene que apuntar a la autcnomia y propiciar 1a ensefianza como tarea

especifica de carécier ético y politico

SUJETO

El sujefo no es une sumatonia de capacidades, propiedades o constituyentes elementales, es
una organizacién emergente. El sujefo sélo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las prop edades ya no estan en las cosas sino entre las cosas, en ef infercambio,
Desde esta nueva mirada, tampoco el sufefo es un ser, una sustancia, una estructura o una
cosa sino un dewenir en las inferacciones. Las nociones de historia y. vincujos son
fundamentales par.'é fa construccion de una nueva perspectiva transformadora de nuestra
experiencia del mur:do y de nosotros mismos (...)

0. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, précticas y discurses en las que se produce ©

transforma la expeiencia que el sujeto tiene de s/ mismo. Se puede hablar entonces de la

formacién docente omo una serie de discurses que crean y modifican subjetividades;: o bien,
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en términos de Fotault®, diferentes modos por los cuales los seres humanos son constifuidos
&n sufetos.

El sujeto que se for:na para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algun punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva scbre si
mismo. Pero aderrads, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientementz: de los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es en la articulzcién compleja de discursos y practicas donde se constituye en fo que es'.
Por eso, la idea do sujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es histérica y cultural, mas adn cuando aparece vinculada a los
conceptos de edizacion y formaci6n, también histéricamente situados y culturalmente
determinados.

Como expresa Lanosa, /a misma experiencia de si no es sino ef resultado de un complefo
proceso historico dn fabricacion en el que se entrecruzan los discursos que definen /a verdad
de! sujelo, las préctcas que reguian su comportamiento y las formas de subjetividad en las que
conslituye su provia interioridad"’. Se trata de pensar, entonces, cdmo los discursos
pedagdgicos y la praxis docente confribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcion de sujels vinculado al conacimiento y su transmision.

Enriquece esta mirada lo gue plantea Cerletti." en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un proceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles ¢ como
también indica, con resonancias lacanianas agujeredndolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cusl alumne, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncidn de
multiplicidades: aluiinos, maestros ¢ profesores, saberes, tiempos, lugares.

PFQUCAULT, M. (1996} El sujetc y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Deparlamento de Saciologia — Facultad de Ciencias
Sociales Fundacién de Cultura Lniversitaria, Revista N® 12, Montevideo

"LARROSA, J., Escuela, Foder y Subjetivacion, La Piqueta, Barcelona, 1995,

"' Transmisién se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun: el
objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquelle que una cultura
considera tan relevante que ransforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embarge, la transmisién no es mera
repeticién. Para que ella exi< 'a, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para ser transformada.
ZCERLETTI, A. (2008) 2l Sujetc educativo y el sujeto de la educacién “en Repeticidn, novedad y sujeto en la
Educacion. Un enfoque filo: Sfico y politico. Del Estante editorial. Pag. 102,
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CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccion tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. £n
este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion
de la realidad, elabyoraciones tedricas, modos de ordenacién y categorizacion lingulstica y
conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles,

El caracter infalible iel conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de filésofos, epistemdloges y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

Los conceptos de conjetura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de vaerdad intrinseca.

{a Escuela de Fran<furt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razon subjetiva,
la definicidn del coriponente ideoldgico de la ciencia y la busgueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados or |a fisica cuéntica, el principio de indeterminacion, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento ¢ pensamiento con pretensiones de absclute. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidad del saber y se instala la logica de la deconstruccién, a partir de
entonces no exister: determinaciones fijas de significados y expectativas. |

La modernidad legitimé la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundc con el conocimiento autorizado. Asl, éste se volvid mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas 'capaces. Como
dice Freire, “ef saber de fas minorfas dominantes castré el crecer de las mayorias dominadas’™.
Son los grupos hegamodnicos los que instalan modos de circulacion y autorizacion, circuitos de
confrol del conocim:anto qué regulan la creacion, la imaginacion, la diferencia y el debate.

Las instituciones ecucativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspeciiva
de la acumulacion | ropia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede ¢nocer estd iggitimado por ia construccion de regimenes de verdad en el
gue se inscriben d :cisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vincule del

sujeto con el conoci niento, anulando la dimensién del deseo.

%

*FREIRE P.{2002) Cartas a qu-2n pretende sensefiar. Sigla XX\ Editores. Argentina,
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La concepcién foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga si no estd avalado por
algun dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibilidad, si les faita poder.

Vincular conacimierte y formacion docente desde una perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evia la reduccién y disyuncién del conocimiento. Se trata de comprender la
relacién de contradiccidn entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...} pensar la enseilanza escolar como politica de transmisién nos pone por delante el desafio
de imaginar una es__cuefa que no se mueva en el dilema clasico inclusion — exclusion, sino,
antes bien, en el horizonte de la fifiacion.

Diker, Gabriela

La escuela es una crganizacion socialmente construida en diferentes procesos historicos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccidn social en relacion con los contextos en los que
funciona. Genera rcles, hormas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalme:nte reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, represe:taciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homcgénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, e imponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos. :‘

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la muitiplicidad y ambigiedad de
abjetivos, la plurahdad de los sujetos que fa transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento crdinario resulta contradictorio y conflictivo. _

El cardcter discursivc y practica de la institucién escolar es consustanciat a su concepeion
como unidad socia: compleja, constituida por grupos que actian en pos de metas mas o
menos manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones

sean muy distintas, segun se perienezca o no a ellos y segin cdmo quede definida esa

pertenencia, :
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La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir fas contradicciones y dilemas
para pensarla com> el lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacion,

distribucién, intercambic y produccion de conocimiento y cultura.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia apre;'de af enseflar y quien aprende ensefia al aprender,

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutive del proceso de produccion, circulacion y
distribucion de los wonocimientos en 1a medida que se compromete con la democratizacion de
la cultura y de la enseflanza. Ensefianza, enfendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transmision de la cultura y ef conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmisién, y para el desarroifo de potencialidades de los
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accién complefa que requiere de la reflexion y
comprensién . de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagogicas,
metodolégicas y «'sciplinanias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales focales, cuyos efeclos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de

importancia decisiva en su desarrolio personal.™

La enseflanza es hustbrica, situada y normativé'; tiene que ver con la ética, la politica ¥ la accion
practica en fa medica en que la representacion del mundo que ordena las précficas se alimenta

de marcos concepti-ales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideoldgico, ético en ef que juegan un lugar central la
dimension pedagdyica. Tiene que poner en tensién los saberes profesionales-tedricos y los
saberes précticos de las trayectorias particulares, es irabajo en torno al conocimiento (...),

. desnaturalizando ic obvio, reconociendo lo imprevisible.™

"“Ministerio de Educacién. -{ecomendaciones para Ja elaboracién de los disefios curriculares. Fundamentos del Campo
de Fermacidn General

[] . N . ‘. 0]

% Conclusiones encuentros -apgionales Institutos Formacion Docente, Septiembre 2008.
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Por eso en las situaciones de ensefianza es necesaric develar las matrices de formacion
construidas como narte de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abardar

los problemas y cor:diciones de los contextos.

Aceptar que escuei y enserianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconoier el contexto socio- politico- cultural y los sujetos que habitan en él,

posibilita reconocerios y ponerios en tension.

E! punto de partide de la ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del que

suponemos o quisicramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo

que portarn.

La ensefanza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la

investigacion y exploracion e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar,

deliberar, discriminar, defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar

relaciones e interacciones entre los sujetos involucradoes y el conocimiento.

Uno de los retos es.conseguir que la ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —

que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion compromefida con fa

sociedad que a su vez dotard de significado la vida.. '

La ensefianza es transmision. Por eso, pensar fa transmision en temimos de fraspaso, pensar

el traspaso en términos de continuacién inventiva de un mundo comun nos conduce a insistir

sobre los usos de Ics objetos fragiles e inestimables de la transmisién, sobre la transicionalidad

de la transmisién y sobre fa actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un

espacio potencial confiado af arte atento e ingenioso por el cual aqﬁeﬂos qgue ya estan aiff

acogen al otro més inesperado en ef horizonte del mundo.”

Enseftar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una

renuncia: a ensefianio todo y a resignificarlo todo.

Aprender es un deracho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibilidad de
S organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de represen.tacién 3%

/1:LITWIN E. (2008) El oficio de ::nsefiar. Condiciones y contexfos. Editorial Paidas.
FRIGERIO G. ¥ DIKER.G. (Cmps). (2004} La transmision en las sociedades, /as instituciones y ios syjefos. Ediciones Novedades
Educalivas. Buenos Aires.
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pensamiento estd dado porque a ese sujelo que aprende se lg aporta un sostén, una
apaoyatura vincular. ..

Quien aprende, coino dice Mairieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo™

Se aprende a partir de 1a necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el desec de
saber y de aprende!. '

El aprendizaje exige accidn, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos de! mundo para conquistar la autonomia, la construccion de si mismo como
sujeto en el mundo

Vincular ensefianzu, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formative,
contextualizado y &1/ procesao.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la propia practica como asf también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que captutan, aquellas que nos atrapan la atencion, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausu-an, que nos enclaustran la visién, que nos permiten s6lo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluaciéon reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagdgicos. Enlazandose con otras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
sSe narra, se domine cuando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto s0lo se produce
en la problematizacién y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes

historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
=%

::QUIROGA A; (1992) Malrices fe aprendizaje. Constitucién def sufeto en ef proceso de conocrm;enfo Ediciones Cinco. Argentina
MEIRIEU P.; (1998) Frankestun educador. Cditorial Alertes. 1098 Barcelona

refende realizar en: |las diferentes situaciones de ensefanza.
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La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan
entrever la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacion,
experiencia, saber. La evaluacion vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de
formacian.

Generalmente se zsocia la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones. ;Se evalla al estudiante individual sobre la base de una demostracion del
conocimiento de una disciplina? O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de la demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicic de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
levan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario preguntarse:
¢, Quignes son? ¢(Cémo y donde se hacen presentes en la elaboracion de las propuestas
educativas? '

Edith Litwin plantea que el campo de [a evaluacion da cuenta de posiciones controvertidas y
polémicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una perspectiva
pedagogica y didacica.”® Expresa ademas que la evaluacion es el estudio de las relaciones y
de 1as implicancias el ensefiar y aprender.

Durante la formacich inicial deberemos intentar abrir espacios gue posibiliten profundizar los
procesos de reflexiyn sobre o que acontece.'en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los cénocimiento, la
metodologia de trahajo, la relacién pedagdgica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspettos o situaciones gue operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que “avorecen la interaccién y la construccion de conocimientos.

2GAMILLONI, A., CELMAN, § LITWIN, E. v ofros {2010) La evaluacion de los aprendizajes en e debate didactico confempordneo,
Buenos Aires, Paidds Educadar pag.1i
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~ ESPECIFIGACIONES ACERCA DE LA CARRERA

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Inglés

¥

» DURACION: 4 afos

« CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizacién y aprobacion de estudios correspondiertes al Nivel Secundario o
constancia correspondiente. El ingresc de alumnos que adeuden materias de Educacién
Secundaria se permitird en forma provisoria en el caso de nc sumar mas de dos (2)
asignaturas pendieﬁtes de aprobacion, requiriendo la presentacion de culminacion de sus
estudios previo al iicio del receso escolar de invierno. De lo contrario, la/el interesada/o no
podra avanzar en los estudios de Educacidn Superior, no computdandose el cursado y

aprobacion de instancias de evaluacion gue hubiere realizado hasta esa fecha.

« PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar el conocimiento pedagégico - didactico necesario para incidir en [a formacién de
los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes modalidades y
en otros ambitos institucionales.

- Reflexionar y r:omprender las mudltiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagégicas, metodoldgicas v disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadora:; del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia, dando lugar a

practicas docentes significativas.
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- Propiciar la integracién enire los contenidos de las diferentes unidades curriculares,
trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la autoridad
pedagodgica.

- Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonom'a para la toma
de decisiones en la participacion en comun, el ejercicio ético reflexivo y critico de la
docencia propic:ando la formacion de ciudadanos conscientes de sus deberes y derechos,
el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad v la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

- Promover la c:;pacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el anilisis de los contextos sociopolitice, sociocultural y sociolingtistico.

- Facilitar la seleccién y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y reflexiva.

- Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de pioyectos institucionales compartidos.

- Analizar la complejidad del mundo actual, ia particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una perspectiva
socio-histérica.

- Indagar las problematicas del contexto educative desde las dimensiones socioculiurales,
politicas, econé:inicas y legales, asumiendo un posicionamiento y compromiso éticd con la
sociedad, la institucion escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion de
la subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacién con sus realidades histéricas,
regionales, cuItL;raies y ambientales.

- Participar en la reflexién y construccidén colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético y complejo de la ensefianza.

- Pensar la practisa docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarroliar
proyectos institl. cionales y de intercambio con ofras instituciones del contexto

- Aricular la forracion inicial de profescres con la Educacién Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;

reconociendo y /alorando el aporte que hacen a la formacién docente inicial.
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- Afianzar la fornacion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico que ensefian y como estrategia de fortalecimiento
del rol de mediadores culturales,

- Contribuir a ta consfruccion de marcos teéricos -pedagogices, discipiinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

» PERFIL DEL EGRESADO

La construccién de un disefio curricular para la formacion docente inicial, nos posibilita resignificar
la profesion docente, di: manera tal de pensarla y concebirla como una practica reflexiva y critica.
En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacién Secundaria sea un
docente comprometido ético y politicamente con los proceses culturales, sociales, estéticos de la
sociedad en ia que vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para la educacién secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma de
decisiones.

- Contextualizar 'as intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de positkilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos democraticos
al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacion de su identidad como
profesional docente.

- Construir espac’os de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

- Comprender de:erminados marcos conceptuales que Io habiliten para seguir profundizando
en la disciplina, sransformando esos conocimientos en contenides a ser ensefiados.

- Seleccionar, disafiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de laboratorio,
las TIC, entre ot-os, en situaciones de ensefianza formal y no formal. '

x\ - Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones.
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- Implementar refiexivamente los disefios curriculares del nivel secundaric vigentes en sus

diferentes moda.idades

- Construir y desarrollar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la diversidad y
la integracién dz los sujetos, desde la confianza en sus posibiiidades de aprender y la
compresién de su comunidad

- Comprometerse con una concepcién de evaluacion multidimensional y multireferencial

B’_)tanto de los aprendizajes como de la ensefianza.
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— ESTRUCTURA CURRICULAR -~
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» Especificaciones acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevido a través del diagnéstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curricutares vigentes, aparece come debilidad comin a nivel pravincial la fragmentacion vy la
desarticulacion curricular, lo que genera superposicion y ausencias en la formacion.

Para definir la estructura curricular, s¢ ha tenido en cuenta:

- la historia de la jormacién docente en Entre Rios,

- las recomendac:ones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de in ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del cardcter ético y politico de su accidn.

- el paradigma d2 la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo historico que atravesamos.

A partir de estos aspeclos, se ha analizado ia necesidad de disefar una estructura curricular que
se referencie en distintos campoes entendidos como... una red o configuracion de relaciones
objetivas. Como un jueno de miftiples factores en tension; relaciones de fuerza entre los participes
— disciplinas- que defire la estructura del campo, establece reglas o modifica las ya intentadas,
circunscribe sus limites o los flexibiliza®'.

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen en
el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion. _

Llegado este punto, aparece otra posible discusion acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campos y la necesidad de su articulacion. Porque si bien es cierto que, a los fines
que se han expresado. la rigurosidad l6gica y conceptual de las disciplinas se hace necesaria®,
también es preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el campo de la
ensefianza para permiti- una iectura multiple y compleja de 1os mismos.

Atendiendo a esto hay gue hacer notar que si las unidades curriculares no son organizadas en

forno a problemas o ‘eméaticas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el

%Rﬁ 2IBOURDIEU P.y WACQUANT, L.; (2008} Una invitacion a la sociologia reflexiva, Siglo XX editores, Bs As.
*Hay que tener en cuenta que los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de [a Educacién Polimodal,
que tiene una impronta altamente orientada hacia un 4rea dei saber y que es muy débil en relacidn con la formacion
disciplinar.
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curriculum termine en una coleccion fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la tecria.

« Dinamica de los disefios curriculares #

Unidades curriculares

Las unidades curriculires se definen como aquellas instancias curriculares gque adoptando
distintas modalidades » formatos pedagégicos forman parte de! plan de estudios, organizan la
ensefanza y los distintos contenides de la formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes.
Tomando como marco Je referencia la estructura conceptual, el proposito educative y sus aportes
a la practica docente, |=s unidades curriculares del disefio tienen distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencidén educativa. Se caracterizan
por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamientc y modelos explicativos de
cardcter provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiente cientifico y su
evolucion a través del { 2mpo.

En relacién a la evaliacién se propone instancias de evaluaciones parciales, finales yfo por
promocion.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes para
{a formacion, preferentemente desde una perspecliva interdisciplinaria. Incluyen la reflexion critica
de las concepciones ¢ supuestos previos sobre tales problemas, el andlisis, la profundizacion,
comprension a través d= la lectura y el debate de materiales bibliogréaficos y de investigacion.

La perspectiva metodo'dgica de trabajo habilita la incorporacidn de estrategias del campo de la
investigacion para el akordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
refiexivo y en el manejc de literatura especifica a partir de los temas o problemas seleccionados.
Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asurﬁir diferentes modalidades:

produccion escrita de ir formes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.

R

#5e retoman en este punto las - efiniciones de |a Resolucién 24/07 CFE
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Talleres: Son unidade:: curriculares orientadas a promover la-resolucién practica de situaciones a

partir de la interaccion y reflexion de los sujetos en forma cocperativa.

Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarias, identificar obstaculos y

contradicciones, reconccer [ogros y experiencias. '

Los talteres (...) no sor. meramente reflexivos 0 pragmaticos, incluyen en su frabajo la produccion

tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender las cosas que

pasan {...) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar fecturas, conocer los resultados de

investigaciones realizacas, consultar a especialistas..

El taller por su dinam:ca tiene cardcter fiexible; su proceso depende de los objetivos, de los

participantes, del tipo d:2 actividades que se desarrollan.

Como dispositivo meto.olégico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar

casos, tomar decisionss y producir alternativas de accion y ejecucion. Genera modos de

aprendizaje reflexivo, ¢ trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales, asumir

responsabilidades individuales y grupzles, aportar opiniones, saberes, conocimientos y sostener

propuestas de trabajo.

Los talleres poseen una naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacerio) en

la critica negativa o impotente, implican la elaboracién (produccion) de condiciones que favorezcan

una préactica superador de los obstacuics, dificultades o problemas o conflictos, como asi témbr’én

Ia valorizacion y desartollo de experiencias exitosas y gratificantes™

Se propone para la e aluacidn la presentacion de trabajos parciales yfo finales de produccién

individual o colectiva s=gin |la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por

ejempilo: elabot;acién di: proyectos, disefo de propuestas de ensefianza, elahoracién de recursos

para la ensefianza, enire otros, , .

Trabajos de campo: Espacics sistematicos de sintesis e integracién de donocimientos a través de

la realizacion de trabajes de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados.

La construccién de onjetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
%stitucionales, de la prictica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar trabajos

2“LANDREANI, M. (1996 El taller. Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuadernc de capacitacién
docente n® 1 Afio 1. N* 1. UTJER
PLANDREANI N,; Op. cii
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de indagacion, cuyo propoésito es acercar a los estudiantes a la practica de la investigacién
entendida coma praxis social articulada, fundamentada y situada en relacion a un contexto.

Porer en tensién ma.cos tedrices, usar distintos instrumentos de recoleccidn y analisis de
informagion con la mtencmn de producir conocimientos gue amphen los horizontes de comprensién
de aspectos de ia reahdad educativa y habiliten a partir de estos diagnésticos intervencicnes en
campos acotados. '

El trabajo de campo permite la contrastacion de marces conceptuales y conocimientos en ambitos
reales, el estudio de situaciones y la produccion de conocimientos en contextos especificos.
Operan como confluen-ia de los aprendizajes alcanzados per los estudiantes en las asignaturas,
seminarios ¥y talleres.

l.os trabajos de campo':desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, frabajar en eq:lipos y elaborar informes, produciendo investigaciones. Es importante que,
durante el desarrollo urricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y
conocimientos producicos en los pericdos anteriores,

Pricticas docentes: |.as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los institutos y las escuelas asociadas, para la construccidn de proyectos
interinstitucionales de p-acticas, que enmarcaran las experiencias de formacion de los estudiantes.
Se vinculan también, 2 trabajos de participacion progresiva de los estudiantes en el ambito en las
instituciones formales s no formales, escuelas, éulas, desde ayudantias iniciales, pasando por
practicas de ensefianzi« de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencié con proyectos
de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas practicas de enscfianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones, narrativas,
reflexién sobre las practicas, conflictos, y siluaciones problematicas en los que participan
profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas y otros
integrantes de la comuridad educativa. '

Estas unidades curriculares se encadenan como una centinuidad de los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las

)gprécticas docentes. Er todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de
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profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores,

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad concreta
de asumir instancias que habilitan a la construccién de la identidad del trabajo docente,
experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.

Modulos: Los moédules representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobe un campo de actuacién docente, proporcicnando un marco de referencia
integral, las principales lineas de accidn y las estrategias fundamentales para intervenir en dicho
campo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con gulas de trabajo y
acompafamiento tutorial, facilitando el estudic independiente. Por sus caracteristicas, se adapta a

los periodos segln sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI) _

Estas unidades permitan recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria
formativa del Instituto Formador.

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacién Especifica. La
eleccidn de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores institucionales, en

los ambitos de participacién y gobierno, garantizando la articulacién con las unidades curriculares

Ws todos los campos de la formacion.
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» Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

: Carga hc»r_'na e arg
yor an _.ﬂcademlco.; ol e
10 960 384 448 128 0
20 1024 352 544 128 0
30 1120 288 640 192 0
4° 1024 96 608 320 0
UDI fuera
ano 0 ° i i i
Total R s
carrera
Porcentaje

UDIﬂfuerai-"-
: A “campo
10 640h " 256 h 208h40m | 85h20m 0
2 682h40m | 234h40m | 362h40m | 85h20m 0
3¢ 746h 40m 192 h 426 h 40 m 128 h 0
4° 682h 40m 84 h 405 h 20m .213n'1‘ 20 0
UDI fuera
_ afo
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CUADRO 3: CANTIDAD E UC POR CAMPO Y POR ANO SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

. ] . - Cantidad UC por afio
Cantidad de UC por anc_ Cantidad UC por afio y por campo régimen de Eursaday
UDI fuera | .
Total | F.G. F.E. F.P.P. de campo Anuales Cuatrim.
1e g 4 4 1 0 9 0
2¢ 10 4 5 1 0 10 0
3 10 3 8 1 0 10 0
4° 8 1 8 1 0 8 0
UDI fuera 0 ’
de aiio _ |
Total 37 12 21 4 0 37 8]
CUADRO 4. CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELOJ
Carga horaria por campo formativo
. Horas Catedra — Reloj
Carga horaria
por afio académico upl
F. G F.E. F.P.P. fuera
campo
1° 960 640h 384 256h 448 298h 40m | 128 | 85h 20m 0
2° 1024 | 682h 40m | 352 | 234h 40m 544 382h 40m 128 85h 20m G
3° 1120 ?46h 40m | 288 192h 640 428h 40m 192 128h 0
4° 1024 | 6821 40m 96 64h 608 405h 20m t 320 | 213h 20m 0
UDI1 fuera
afio 0 0 0 0 0
Total 1 4428 | 2vs2h | 1120 | 746h 40m | 2240 |1493h20m| 768 | 512h 0
carrera .
Porcentaje 100% 27% . 54% 19% 0

R
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T CAMPOS DE LA FORMAGION DOCENTE
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e CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de ia educacion que hoy se libra taf
vez una de las baltalfas més decisivas en torno del significado.
Estén en juego, en esa lucha, los significados de lo social, de lo
humano, de lo politico, de lo econdmico, de lo cultural y, de
aguelfo que nos concierne, lo educativo. En esa lucha, la
educacion es un campo de batalla estratégico. La educacion no es
solamente uno de los significados que estan siendo redefinidos:
ella es el campo de confrontacion de los diferentes significados
Tomas Tadeu Da Silva; (1999)

En el Campo de la Formacidon General, se propene analizar y reflexionar sobre el caracter
compiejo de la formacién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos histéricos, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagdgicos y éticos del
trabajo docente, analiz.ande las posturas en tensién, de diversos contextos socio-educ’aciona!es ¥
las subjetividades en interaccion.

Los Lineamientos Currizulares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension en
la Formacién Genera' relacién o integracion entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el m:{.rco de regularidades (poner en dialogo la mirada de lo comiin y o diverso),
fortalecimiento de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpietativos, integraciéon de problemas y lenguajes, vinculacion entre las
disciplinas, la vida cotichana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del Campoe de Formacion General en el curriculum para la formacién inicial de todas
las carreras es construr marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades sociales,
culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este C.ampo apuntan a la seleccién de ejes tematicos y problematicas para la

Xfﬂormacién de los futuros docentes y su transferencia a diferentes contextos. -
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadao: anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — oedagdgica y la problematizacién de la educacién -constituyen aspectos
centrales de la formac 6n docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacién educativa.

En este espacio se brir.dan los marcos tedricos que permiten comprender |a educacion como una
practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial transformador.
Constituye una instanria de reflexion teérica sobre los problemas del campo de la educacion,
porque desde los marcos referenciales se analizaran ios supuestos subyacentes a las teorias y
practicas pedagogicas.

El estudio de las huella ; del discurse pedagégico moderno, sus debates y desarrollos en diferentes
contextos, y la comprensién de que la Pedagogia, tal como se Ja concibe en |a actualidad, es
producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares, resulfa fundamental
para |la formacidon doceufe inicial.

La recuperacién de los procesos de produccidn, distribucién y apropiacion de saberes en los
distintos contextos his.Gricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara Ia
construccion de marcns referenciales para la accion docente. En paralelo, el anélisis de las
corrientes de reflexion pedagdgica, de sus fradiciones, de sus prbblemas histéricos haré posible la

:,: comprensién de las proolematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacion y pedagog:a: significados, sentidos y rupturas

Configuraciéon histérica y politica del campo pedagédgico. Los fundamenios antropoldgicos,
filosdficos, politicos, socioldgicos que subyacen a las feorias y a las practicas pedagdgicas.
Educacién y transmisién. Problematicas epistemoldgicas de la pedagogia. Las transformaciones
del vinculo Estado y E lucacién. Preblematicas y perspectivas pedagdgicas de Ameérica Latina y

Argentina.

l.os sujetos y discursos pedagogicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagogicos. Pedagegizacion de la infancia y Ia escolarizacion del saber: del nifio al
alumno. Tension enfre homogenizacién e individualizacidon. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccidn de la identidad del trabaje docente; los desafios de una practica autonoma y
critica. Culturas juveriles: identidades y mandatos. La educacién secundaria: inclusidn vy

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagdgico
El surgimiento de la escuela, su funcién social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto instifucional y aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacion del conocimiento en el campo educativo. Transmision, nuevas tecnoldgicas y

practicas pedagégicas. Transformacién del escenario pedagégico en la saciedad actual.

Bibliografia

ANTELOQ, E YALLIAU[i, A. (2009) Los gajes def oficic. Buenos Aires, Editorial Aique.

CAMILLONI, A., CELMAN, S. y ofros (1998) La Evaluacién de los aprendizajes en el debate
didactico confernpordanco. Buenos Aires, Editorial Paidos. _

CARLI, S. (Comp.} (1999} De la familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad. Buenos

Xires, Editorial Santillara.
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CARR, W. vy KEMMIS, S: (1986) Teoria critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.

Barcelona. _

CARUSO, M; DUSSEL, 1. (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz, Bs. As.

CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacion y

Pedagogia. i

COMENIQ, J. (1922) Didéctica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, Dy otrcs. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA,C. Y LEWKOWiCZ, [. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenocs Aires, Editorial Paidos.

DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y' pedagogia. Cuestiones de

Educacion. Editorial Paidos, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). f.a formacién dacente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de

Educacion. Buenos Aires, Editorial Paidés. '

DEWEY, J. (987) Experiencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, |. y CARUSQ M. (1899) La invencién defl aufa. Buenos Aires, Exordio, Santillana.

FERRY, G. (1990) Pedagogia de la formacion. Buencs Aires, Paidds.

FREIRE, P (1999) Pecagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.

México, Siglo XX Editores,

FREIRE, P. (2002) Cartas a guien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKEF:, G. {Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de o comin. Buenos Aires,

Del Estante Editorial. ' |

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de la Pedagogla, fa Pedagogfa en

movimiento, Universida:_d de San Buenaventura, Bogeta, Colombia.

MORIN, E (1998) Introcuccién al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La cabeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Comp.) (2007) Cartas a fos educadores del siglo XXi. Buenos Aires, Editorial

Galerna.

ZULUAGA, O. (2003} Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia vy
%Epistemologia. Cooperativa Editorial Magisteric.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales, 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacion en el cam pe de la didactica tiene que reconocer su construccion histdrica y social en
el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de las
practicas de ensefiana que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asl como la construcciéon de herramientas teérico — metodoldgicas implica pensar la
ensefanza desde una rerspectiva problematizadora y hermenéuitica.

La didactica tiene que superar [2 mirada instrumentalista, y peder provecar la reflexidon acerca de la
ensefianza. Pensar, analizar, visualizar las complefidades de la accion docente, sus
atravesamientos sociale:s, institucionales, histéricos, interpersonales, lingiisticas, psiquicas™.

L.a Didactica como disc:plina del campo pedagédgico y por ende de las Ciencias Sociales, reconoce
como cbjeto de estudiv a la ensefianza desde una perspectiva tedrico — epistemolégica que no
sélo permita apropiars:: de determinados conceptos, categorias y tecrias, sino comprender los
tipos de razonamiento y l6gicas que produjeron fales teorias.

Incorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genere espacios para la lectura
comprensiva del presente, las principéles problematicas y desaflos actuales de Ia escuela y el
lugar sociopolitico que:_juegan los trabajadores de la educacién. Por ello el recorrido por esta
unidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan y problematizan el campo de la
didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra provlematizar y construir herramientas teéricas- epistemolédgicas para pensar y

disefiar propuestas didr.cticas, articulando los tres campos de formacién.

¢ Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizacién de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemoldgics de las Ciencias Sociales y 1a constitucién de la didactica como disciplina.
Su objeto de estudio. T:adiciones en la configuracion disciplinar de la didactica.

Problematizacién del ¢ampo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela,

Curriculum como text:o y contexto donde se desarrolla la ensefianza

Conceptualizaciones do curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas, sociales,
filosoficas, pedagdgicas, culturales, histéricas y econémica de un Curriculum. Construccidn y
desarrollo curricular: cdebates y tensicnes. Contrato didactico y transposicion didactica. Agenda

pedagbgica.

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacién didactica — practica docente. El lugar del conocimienio, la teoria, la practica de Ia
ensefianza y el curricleum. Su vinculacion con las teorias del conocimiento y la concepcion del
método.

£l problema del conocimiento en la escuela. La transposicién digactica. La perspectiva de la
complejidad. La constriuccion metodolégica: propuestas Didacticas: Seleccidn y organizacion de
contenidos, articulacidon entre estraiegias, contenidos, intencionalidades educativas e intereses de
los estudiantes de la 7armacidn decente. La evaluacién como parte del proceso de ensefianza:

concepciones, enfoque:s.

Bibliografia
ALVAREZ MENDEZ, J. M. (20C1) Evaiuar para conocer, examinar para excluir. Ediciones Morata,
Espafia. '
BERTONI, A. (1897) Los significados de fa evaluacién educativa: alternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As. :

%CAMILLIONI, A. y ofras; (2007) EI Saber didactico, Editbrial Paidés. Buenos Aires.
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CAMILLONI A, CELMAN S y otros: (1998) La evaluacién de los aprendizajes en ef debate
didactico contemporénr;ad. Editorial Paidés. Buenos Aires.
CAMILLONI A, EDELéTEIN, G. y otros, (1998) Corrientes didacticas contemporaneas. Paidés
Educador 1986
CHEVALLARD, Y. (1897} La transposicién didactica. Editorial Aique. Buenos Aires.
DE ALBA, A {(1995) Curriculum, mifo y perspectivas. Mific y Davila. Buenos Aires
DIAZ BARRIGA, A. (1991) Did4ctica, aportes para una pofémica. Capitulo 1; Nofas en refacién con
la didactica. Editorial Rei. Buenos Aires.
FREIRE, P Y GIROUX, H. {(1990) La naturafeza politica de Jla educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidds.
FREIRE, P. (2003) Carias a quien pretende ensefiar Siglo XXI Bs As,
FREIRE, P (1999) Pedagogia de fa autonomfa. Saberes necesarios para la practica educativa. S
XX!, Buenos Aires. |
FREIRE, P (1993) Ped:gogia de la esperanza. Editorial Siglo XXI. México. .
GIROUX, H. (1992) Tecria y resistencia en educacion. Editorial Sigio XXI. Madrid.
LARROSA, J. (1997) Eucuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Pigueta. Madrid.
LITWIN, E. (2008) Ef of cio de ensefiar. Condiciones y contexfos. Editorial F’aidc’:s.
MATEQ, J: (2000) L: evaluacion educativa, su practica y ofras metaforas. Cuadernos de
Educacién N° 33. Edito:ial Horsori. Espafia.
MEIRIEU, P. (2001) La opcidn de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedra.
(2005) Carta a un joven profesor. Editorial Laerte.
(1998) Frankestein Educador. Editorial Laerte.
PUIGGROS, A. (1995} Volver a educar. El desaffo de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Editorial Ariel. Buer os Aires.
SALEME, M. (1997) De zires. Narvaja editores. Cérdoba.
SCHLEMENSON, S. (* 3:96) El aprendizaje; un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. { €89} Documento de identidad. Una intreduccién a las teorfas del
curriculum. Belo Horizohte, Autentica. ' _
TERIGI, F. y DIKER, G. (1997} La formacién de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

XPiados, Buenos Aires. .
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Oralidad, Lectura, Escritura y TIC

Formato: Taller
Carga horaria para el estudiante: 3 horas cdtedra semanales. 2 horas reloj semanales

Carga para los docentes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y pensamiento
de acuerdo al ambito o area de conocimiente y a los modos particulares de circulacién de los
discursos.

El ambito de la Educacién Superior no es Una excepcidn: hay practicas de lenguaje y pensamiento
que le son propias, mudos instituidos de circulacién de la palabra, de validacién de la misma,
condiciones de produccién y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de Ja carrera docente implica
preguntarse cudl es la ralacion de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexion sobre los
mados en que estos piocesos se construyen en contextos y culturas diversas gue evidencian el
fendmeno de socializac'dn tecnolégica de fas nuevas generaciones.

Pesde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientard a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de construccion, organizacion y comunicacion del conocimiento, ya que les modos
de indagar, aprender y pensar en las distintas dreas estan estrechamente vinculados con modos
de leer y escribir, y cor 1os sopories que se utilizan. _

Por esta particular rela: ion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos peculiares
de ser el discurso en las distintas dreas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y los textos no
puede estar desvinculz 1o del contenido de los mismos, y se hace necesario el trabajo colaborativo
con los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las actividades del taller, como en sus

propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y oralidad académica

Escritura y lectura como procesos en relacién con la subjefividad, Leer y escribir: précticas
histéricas. Escritura a:adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccidén y revision,
documentacion y refere ncias bibliegraficas. _

Lectura académica: e posicion y argumentacién. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes textuales.

La gramética en los prccesos de lectura y escritura: su vinculacién con la construccion de sentido.

La normativa,

Tic y Educacion
Las TIC, procesos de circulacidn, consume y produccién de informacion y comunicacidn coma
objetc de problematiza:ién constante. La relacién entre las transformaciones sociales, politicas y

culturales y los cambios-tecnoldgicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Enseflanzas y aprendizajes en escenarios virtuales
Reccnfiguracién de las practicas de lectura y escritura: nexcs, conexién y tramas. Textualidad

multiple. Hipertexto electrdniceo.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y OTROS (2001). Entre iineas. Teorfas y enfogues en la enseflanza de ia

escritura, la gramatica v a literatura, Bs. As., FLACS0O Manantial

ARNOUX, E., Y OTROI (1999), Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOQUX, E., y otros (£002) La lecfura y Ja escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.

BAS A y otros (2001) F scribir: apuntes sobre una préctica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN:STE, C. (1998). Estudios fingUisticos sobre la reflacion entre oralidad y

escrifura, Barcelona, Gudisa .

BOMBINI, G. (2008). "F racticas de lectura. Una perspectiva sociocultural”. En Lengua y Literatura.

Précticas de enseflanza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.
&R,BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2006); Educacidn: niesgos y promesas de flas nuevas
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tecnologias de fa inforrmacion, Granica, Bs As,

CARLINO, P. (2005), Escribir, leer v aprender en la universidad. Una Infroduccion a fa
alfabetizacion académica, Fondo de cultura econdmica, Buenos Aires,

CARLING, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académi:-a. Bs.As., Fondo de Cultura Econdmica.

CASSANY, D. (1998).Reparar la escritura. Did4ctica de Ja correccion de lo escnto. Barcelona,
Grao. ’ '

CASSANY, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) Lescribir ef escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidas.
CHARTIER, R. (1997), :D!uma de ganso, libro de letras, ojo de viajero, Universidad Ibercamericana,
México.

FERNANDEZ BRAVO,"A. y TORRE, C. (2003), /ntroduccion a la escritura universitaria, Granica,
Montevideo. :

LANDOW, G (1995). Mipertexto, Paidds, Barcelona

LARROSA J (1995) Escueta, poder, subjetivacién, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1896) L& experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).E/ papel de la actividad metalingtiistica en el aprendizaje de /a
escrifura, Homo Sapier:s, Rosario.

ONG, W. (1987) Ora.‘id;-rd vy eschitura, tecnologia de la palabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008). 1aller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires: Paidos.
OLSON, D. y TORRANCE, N. (1998). Cultura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa |

ONG, W. (1987) Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, Fondo de Cultura
Econdmica, seleccion rje paginas.

PETIT, M. (1999) Nuesos acercamientos a los jovenes y la lectura. México, Fondo de Cuftura
Econdmica

PETRUCCI, A (1999) s /fabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.AE. (1999). Ortograi.a de fa lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién de paginas.
R.AE. (2009) Nueva jramdgtica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de

&péginas.

55



03 |
Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° 0 7 6 0 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de fa informacion”, (volumen 1} Economia, sociedad y
cultura. La sociedad en red. Madrid: Coleccion Libros singulares.

CICALESE, GABRIELA (2010): Comunicacion comunitaria. Apuntes para abordaras dimensiones
de fa construccion cofeutiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.

HUERGC, JORGE (2000). Culfura escolar, cultura medidfica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagégica Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (19¢4); "Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de ja
Comunicacion, Educacyin en tiermnpos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.

PISCITELLI, ALEJANCRO (1981). “La digitalizacion de la palabra. Metamedios, reestructuraciéon
del psiquismo y planatarizacién”. Ponencia presentada al Seminario sobre Comunicacidon vy
Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, 18991. Citado por Maria Teresa Quiroz
en "Educar en la Comunicacidon/Comunicar en la Educacion’, en Comunicacién y Educacién como
campos problemaéticos Jesde una perspectiva epistemoiégica.

PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004): La comunicacion en la educacion. Buenos Aires: La Crujia
Ediciones.

Quiroz Marfa Teresa an VWAA, "Educar en la comunicacion/Comunicar en {a educacién” en
Comunicacion y Educscion como campos probleméticos desde una perspectiva epistemolégica.
Facultad de Ciencias de: la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios. ISBN 950-698-011-X.
MC.EWAN Y KIERAN i.. (Comps.} La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion.
Amorrortu Editores, 18¢€5. "

MEIRIEU P. E/ significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27 junio

20086 Ministerio de Edutacidon Ciencia y Tecnologia, www.me.gov.arfcurriform/meirieu.html, 2006,

/

56



RESOLUCION N° 0 7 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJC GENERAL DE EDUCACION

~ Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos.

Formato: Taller
Carga horaria para el :studiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reiloj

Carga para los docemes: 2 horas cétedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil Artes
Plasticas), 2 horas catedra (Perfil Mdsica)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador _

La cultura, dice Rolana Barthes®, es un campo de dispersién de los lenguajes, y el estallido de la
llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heterdclito. En la sociedad de la
cultura de masas, tcdo habla. La proliferacion de significantes, la irrupcion de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnolégico hacen mas compleja la
reflexion sobre los diferantes lenguajes.

Asumir esta complgjidad sin intentar reducirla o compartimentaria requiere una reflexién sobre los
modos en que organizamos y significamos nuesfras sensaciones, percepciones, emociones,
pensamientos, a través de nuestras experiencias vincuiares y sociales.

Este taller se orienta, e4tonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacién con los
diferentes lenguajes, @ la frecuentacion de diversas manifestaciones artisticas y a la reftexion
acerca de cémo los nuevos modos de produccidn y circulacion, asi como la diversidad de
soportes, generan relaciones inéditas enfre cuerpo, lenguaje y percepcidn, social e historicamente
situadas. Estos procesos tienen como propésito que los alumnos observen criticamente todas las
configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas, desnaturalizando las practicas
instituidas. '

Es necesario desarrch ar en la formacion inicial una disposicidén lidico mofriz para la accién,
expresion y comumcaaén que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una comprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas.

ra

BARTHES R. (2009). Ei susurro del lenguaje. Mds alld de la palabra y la escritura. Paidés. Barcelona,
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El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y disciplinas
se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes proyectos que

disefien e implementer los docentes responsables.

Ejes de Contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condiciones materiales y simbélicas de produccién de las practicas
corporales en fos docertes. El cuerpo como construccion social, palitica y cultural.

Didlogo entre sociedac y construccion de identidades. E! sujeto como interprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creatives a fravés del cuerpo, el juego, -la imagen y la tecnologia

{percepcidn, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a ofros modos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente, en
cooperacidn y oposicion. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de expresion

y comunicacion corporal.

Practicas pedagoégicas vy los distintos lenguajes
Creacidn y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produccian de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La identidad

cultural vinculada con 14 sociedad actual y la institucion educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (2008). Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que 'potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962); irfe y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (2005': La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, S. (200%): E/ desmantelamiento de la subjetividad. Estafiido del yo. Buenos Aires,

Editorial Topia.
oS .’
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BOZZINI, F. y OTRO:3. (2000): £/ juego y la masica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas, , '

CALMELS, D. (2001): Cuerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001): De! sostén a fa lransgresién. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas. o

CASTANER BALCELL'3, M. (COMP.} (2008). La intefigencia corporal en ia escuela. Barcelona.
Editorial Grag.

DIAZ GOMEZ Maravillas, R; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacién musical. Espafia;
Universidad de Cantabria. Fundacién Marceline Botin.

ELLIOT, E. (1988): Educar la vision artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidos SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Culturas Estéticas Confempordneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto de
Palos.

FERNANDEZ, A. (200C1: Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nugva Vision.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical. fundamentos y estrategias para su desarollo, en
colaboracion con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicidén DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI editores.

FRIGERIQ, G. y DIKER G. (Comp.) (2007): Educar: (scbre) impresiones estéticas. Buenos Aires:
Del Estante Editorial.

GAINZA, V. H. de (ed.} (1983): La Educacidn Musical Frente al Futuro. Enfoques interdisciplinarios
desde la Filosofia, la Suciologia, 1a Antropologfa, la Psicologia, la Pedagogia v |a Terapia. Buenos
Aires: Ediciones Guada upe. _

GIRADEZ, A. (2005). h‘:temet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grad.

GOMEZ, R. (2003): E;‘_: aprendizaje de las habilidades y los esquemas molrices en el nifio y el
Jjoven. Buenos Aires. Edlitorial. Stadium.

GRASSQ, A, (20085): Construyendoe identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades Educativas.
GRASSO, A.; ERRAN OUSPE, B. (Colab.) (2005). La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas.

MATOSO, E. (1896): E: cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidos.
NAJMANOVICH, D. (2005): Ef juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion. Bs.

E As. Editorial Biblos. '
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NUN DE NEGRO, B. (2008): Los proyectos de arfe. Enfoque metodoldgico en la ensefianza de |as
artes plasticas en el sistema escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007). Cuestiones de arte contemporaneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé
editorial. . :

OLIVERAS, E. (2007): Zstélica La cuestion del arte. (3ra edicidén). Buenos Aires, Argentina: Emecé
editorial.

CLIVERAS, E. {(2009). La metafora en el arte: retérica y filosofia de la imagen. (2da edicién),
Buenocs Aires, Argentin:: Emeceé.

RASSKIN, M. (1994) Muasica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Espafa: ANAYA
Multimedia.

ROSBACO, C.I. (2000)5 El desnutrido escolar. Buencs Ajres. Editorial Homo Sapiens.

ROSBACO, C.I. {2004} Constitucion del pensamientc relativamente auténoma. incidencia de fa
estructura narativa. Tasis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigaciones. |

ROSBACQO, C.I. Ef docente como representante del otro socfal. su funcién subjetivante. Ponencia
Paran4, Entre Rics, Ccegio de Psicopedagogos. _

SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y Educacién. Buenos Aires, Argentina: Editorial magisterio
Rio de la Plata. ' |
SCHLEMENSON, S. { l995):' El aprendizaje un encuentro de senfidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz. '

SCHNITMAN, F. D. (~394): Nuevos paradigmas, cuftura y subjetividad, Buenos Aires. Editorial
Paidéds.

SIMMEL, G. (2003): Estudios psicolégicos y efnolégicos sobre miisica. Buenos Aires: Editorial
Grao. '

SKLIAR, C. (2009) La obsesi6n de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada “Escuela,

_\,‘ infancia y diversidad”. Parana.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la racionglidad y la pasidon, problematiza las grandes cuesticnes que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
axige un didlogoe con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida vy las culturas
de nuestra sociedad, pcniéndonos en contacto con los pensadores-fildsofos mas importantes y sus
reflexiones para encont-ar, mediante la razon respuesta a los interrogantes que hoy planteamos.
Para poder concretar esta propuesta, las probleméticas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. =sta forma de hacer filosofia permite mostrar que ios sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas, culturales
que orientan y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, desde un analisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento mas
significativas, se preterde que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra caminos al
cuestionamiento, & la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando respuestas con
fundamentos.

Las propuestas pedag-gicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinaric y contextualizado
de los conocimientos .de filosofia, y de esta manera articular conocimientos filosoficos con

diferentes contenidos v modos discursivos en las ciencias naturales, humanas, en lag artes y en
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otras producciones ctlturales; La filosofia puede cooperar decisivamente en el trabajo de

articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curniculares,”

Ejes de Contenidos

Introduccién a la Prohlematica filosdfica

Configuraciones histérizas, sociales, politicas y epistemolégicas en relacion a Sujeto, politica,
conocimiento, educacic¢:1, ética y estética.

Historicidad del campo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

Reflexién epistemoiégica: miradas acerca del conocimignto
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y andlisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitvacidn actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episterr oldgicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educacion: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Herencias. Educacion como desec de conocer. Problematizacion de lo dado.

Sentidos de educar. Supuestos epistemolégicos y politicos en las practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) La actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) La condicién humana. Paidds. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S. (2000} Infroduccion a la Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIO, A. (2004) Prircipios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) El.ca de fa liberacién. En Ia edad de la globalizacion y de la exclusion. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) Uvas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Peninsula. Barcelona.
FEIMANN, J.P. (2008) Qué es /a fifosoffa. Prometeo Libres, Buenos Aires.

Q
8FEI'{‘OSA, CH. (2005) C sestiones filloséficas - metodoldgicas. Novedue. N*169.
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FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filoséficas - metodolégicas. Noveduc. N°169

FOQUCAULT, M. (1999) La arqueologia del saber. México DF, Siglo XXi editores.

GARCIA CANCLINI, N. (1990} Gulturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad,
Mexico (Grijalbo).

HERLINGHAUS, HERMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodemidad en la periferia. Enfoques
fatinoamericanos de fa nueva teoria cuftural. Langer, Berlin.

HERNANDEZ PACHECO, J. (1898) Corrienies actuales de filosoffa. Ed. Tecnos. Madrid.

KUSCH, R. (2011) Geozuitura del hombre americano. Editorial Fundaci6n Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Fifosofla fuera de los muros. Noveduc, N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socréticas y alternativas. Madrid. EDAF
RICHARD, N. (1894) Latinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en [a p2riferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuraciérj de las sociedades en el tiempo. Su denominacion -historia- se refiere no
solamente al nombre de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de sus
culturas, sus miedos, sis proyectos. '
Es desde este espaco que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoamérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fuercn excluidos y
silenciados. Apelaremes a los indicios, preguntas, sospechas gue desde este presente nos
%permitan explicar los procesos histéricos y su articulacion con Ias'.biografias para gue no se
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ignoren més las contun:dencias de esos procesos en |as biografias de ofros y de nosotros, sin dejar
de lade ningun relato cral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que la historia atn no ha
narrado aparecen sieripre en algin canto popular una copla o es escrita por un poeta gue,
sensible, siente la responsahbilidad de escribir y contar. '

Con la pretension de creer en nuestro lugar protagdnico y que junto a ofros no somos meros
espectadores, sino constructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aunan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a esta
unidad curricular coms crucial para comprender e interpretar el presente de Argenting y
Latinoamérica alli inclu:da. Esto no significa de ninguna manera olvidar 0 menoscabar el contexto
internacional para expl :ar los procesos de construccién de las regiones econdmicas, los intereses
polificos que interviencn en las decisiones de poder, la diferente percepcion del tiempo, las
desiguaidades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En consonancia con
ello, vincular el aula y =u mundo con los otros mundos que interactian construyendo las relaciones

sociales que nos atravi¢san y constituyen.

Ejes de Contenidos

Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y politica
de Latinoamérica y Argentina | |
Conceptualizaciones. Pzariodizaciones.

La disolucion del ord=n colenial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el sigic XV: criginarias y europeas. Diménsiones politica, social,
econdmica, ideoldgica- eligiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacién de América
en el contexto de la exp-ansion capitalista europea. El orden colenial y la resistencia de los pueblos
originarios.

Las revolucicnes de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en ei marce (e la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democréico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadcs modernos constitucionales. El caudillismo. Ei Estado oligarquico. El

conflicto social y ta amy liacion del principic de ciudadania politica.
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La construccion de fa democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismeo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacién y estructura social: modelo agroexportador, modelo de
industrializacion por sustitucion de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia de
EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra Fria.
Dictaduras y violacién de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

La transicion democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dict:.duras militares. La transicion a la democracia politica. El neoliberalismo de
los '80. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracidn
latincamericana. El fortalecimiento de ios pueblos criginarios. La especulacidn financiera y la crisis
del orden econémice mundial. Crisis de!l 2001. Movimientos sociales y proyectos latinoamericanos

actuales

Bibliografia

BARRANCOS, D. (200%) Mujeres entre la casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.

BERTONI, L. y ROMERO, L. A.; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramén Colihue, Bs.

e B : o

BERGMAN, S. (2008} £rgentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946) /deas poffticas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE Y OTROS; (2005) Cartas por la tierra. Longseller. Buenos Aires.

CASULLO, N. (2004) Pensar entre épocas. Grupo editerial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los :ondenados de la tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires.

GALASSO, N. JJ. (19868) Hemandezr Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del

Pensamiento Nacional,

GALASSO, N. JJ, {2.01) La larga lucha de los argentinos. Y como la cuentan las diversas

corrientes hisforiograficas. Volver a sofiar, Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
%} GALASSO, N. J.J; (20C3) De Ja Banca Baring al FMI. Ed. Colthue. Buenos Aires.
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GALASSO, N. J.J; (2001} Manue! Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (2003) Perdn. Tomo I y Ii. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANO, E. (2004) Aemorias del fuego 1, 2 y 3.Catélogos. México.

GALEANOQ, E; (2003) L.as venas abiertas de América Lalina; Catalogos. México.

GALEANQ:; (2004) Useto y tirefo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1999) Mujeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L; (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.

Punto de lectura. | _

GARABAGLIA, JC. vy FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de fa colonia, Sudamericana.

Buenos Aires.

GARCIA, J.A. (1998) L: ciudad Indiana. Ciudad Argenting, Bs. As.

GINZBURG, C. (2001) =f queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.

GINZBURG, C; (2004) Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (2001) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003} Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona,

HOBSBAWNM, E.; (1898) Sobre fa Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundoc sin fomar el poder. Universidad Autonoma de Puebla.

Buenos Aires. '_ . |

KUSCH, R, (1978) Es‘bozo de una antropologia filoséfica americana. Ed. Castafieda. Buenos

Aires, )

KUSCH, R. (1999) Amarica profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;{(1991) Ef orden de la memonia. Paidds. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los huadidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUL, J.C. (1 5579) Siete ensayos de inferpretacién de la reafidad peruana. Serie popular

Era. México.

MARTI, J. (2005) Nues:ra América. Losada. Madrid, Espaiia.

MARTI, J. (1982) Obras Completas; editorial Letras Cubanas; La Habana.

MASSQT, V. (2005) Lz excepcicnalidad argertina. Emecé. Buenos Aires.

MUNOZ RAMIREZ, G. '2004) E! fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.
&NAVARRO, M. (Comp... (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.
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NIETZSCHE, F. (2003} Sobre fa utilidad y el petjuicio de la historia para Ia vida. Biblioteca Nueva,
Madrid.

PALACIOS, A. (1985} L'na revolucion auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires,

RIBEIRQ, D. (1969) Las Américas y ia civilizacién. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Aires.

RIBEIRQ, D. (1971) E/ oroceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos Aires.
RICOEUR, P. (2008} ..a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos
Aires. '

RINESI, E. (1896) £/ diimo tribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;{2005) Poliiica y fragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERQ, J.L. (2005} i_atinoamérica, las ciudades y fas ideas. Coleccion Historia y Cultura. Siglo
XXI. Bs. As. '

ROMERO, L.A.; (1996) Volver a fa historna. Aique. Capital Federal.

ROMERO, L.A;(1983) La experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Buenos Aires.

SORIN, D; (2003) Palairas escandalosas, Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) Historia de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina

S e ;-_-__5;___.__P's_ict_J_IiogiafE_glu_cacional‘- Lo

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular tiene como principai objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significaiivos para construir desde diferentes aproximaciones tetricas, conceptos

y reflexiones acerca do los sujetos, su constitucién, los modos de aprender, de conocer y de
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socializarse en diferertes escenarios educalives mostrando los alcances y limiles de los
difersntes modelos psicolégicos y de aprendizaje®

Es necesario un debzte profundo en la formacion de los nuevos docentes que Ies lleve al
canocimiento y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obsen ados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las nuevas
filiaciones de |a identidrdes juveniles y en las configuraciones de los adulfos.

Es necesario recuperar los nuevos modos de produccion de las subjefividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevoes sentidos de historias, de
representaciones, que posibiliten a los nifos, jovenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las ciferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas problemzticas desde la Formacion General y desde la unidad curricular Psficologia
Educacional significa inluir nuevas perspectivas tedricas, categorias, conceptos y reflexiones para
su analisis y un abordzje donde puedan entrecruzarse los aportes provenientes de los diferentes

campos.

Ejes de contenidos

El campo de las Psiculogias: aportes y debates epistemoldgicos

Abordajes segln el carmpo, enfoques, teorias psicoldgicas, y sujetos que ellas definen. Historia de
la relacidén psicelogia + educacién: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas epistemolégicas,
continuidades y discontinuidades. Tensién entre la homogeneidad y la atencidn a la diversidad en

la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar; aportes desde las diferentes tecrias

Las particularidades Jel aprendizaje y la construccién de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiane escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Ei proceso de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas, linglistica y social.
Algunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: €l desarrollo de formas
“descontextualizadas” ce uso de los signos y la creciente autonomla. Andlisis de los dispositivos

tipo “andamiaje”.

¥Rrecomendaciones para 2 elaboracion de los disefios curricutares. Campo de la Formacién General, 2008:
19.
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Problemas y perspectvas teéricas: desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Revisidn de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas dei desarrollo.

Las miradas centradas en el sujeto, la interaccidn y el desarrollo. El sujeto epistemico: |a
construccién de las est: ucturas cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrolio de
la inteligencia. El sujetc sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los procesos de
razonamiento, aprendi{;aje y cognicidn. Sujeto psiquico: constitucion del aparato psiquico: de-
constifucion originaria, 1a alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucidn de! sujeto como
sujeto del deseo. Loz procesos inconscientes implicados en la relacion docente — alumno:
procesos de transfersncias, identificacién, sublimacion. Analisis y comprensién de las

problematicas afectivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacién docente - alumno.

Practicas educativas: abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades
de interaccién docente. Interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacién docente y awumno: asimetria y autoridad. Su influencia scbre la motivacion y las
posibilidades de aprop'acion e identificacién. Concepciones sobre el fracaso escolar: aporfes y

discusionas

Bibliografia :

AMBRAMOSKY, A. (2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones

pedagégicas. Paidos, Euenos Aires.

ARFUCH, L. (Comp.) (005} Identidades, sujetos y subjetividades. Prometeo,

AUGE, M. (1996) &/ sentido de los otros, Paidds, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los nc lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (2005} La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As,

BOURHIS, R. Y LAY"US J. (Comps) {1 9'96) Esfereotipos, discriminacion y relaciones entre

grupos. McGraw-Hill. Madrid,

BRUNER J. (1984) Acc 6n, pensamienio y lenguafe. Alianza. Madrid.
5.yl_:’:RUNEF{ J. (1994) Reulidad mental y mundo posibies. Gedisa. Barcelona.
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CARLI, S. {Comp.) (199} De la familia a la escuefa. Infancia, socializacion y subjetividad. Editcrial

Santillana, Buenos Aire:s.

CALVO GARCIA, A. Cémo se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacién Antipatriarcal San

Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989,

FERRY, G. (1997) Pedagogia de la formacién. Ediciones Novedades Educativas y Universidad de

Buenos Aires. Buenos Aires.

FRIGERIOQ, G., DIKER :3. (Comps.) (2004) La fransmision en las sociedades, las instituciones y los

sujetos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As.

FRIGERIC G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de fo comin. Del Estante

editorial Bs. As.

FRIGERIO, G. y otros. (2002) Educar: rasgos filoséficos para una identidad. Santillana, Coleccién

saberes claros para educadores, Buenas Aires.

FRIGERIO, G. (2004) Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacion de la

oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. /Fundacion CEM. Buenos Aires.

CARDNER, H. (1983) leorias de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidds.

GVIRTZ, S. (Comp.} (21)00) Textos para pensar el dia a dia escofar. Santillana. Bs. AS.

IMBERTI, J. {Comp.) (2006} Violencia y escuela. Paidds Bs. As. a

KINCHELOE y STIENB=RG (1989) Repensar ef Multicuituralismo. Octaedro Espafia.

LARROSA, J. y otros: 2001) Habitantes de Babel, Politicas y poéticas de la diferencia. Laertes.

Barcelona. |

LARROSA, J. (1995) Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Pigueta, Madrid, Cap.

Tecnologfas del yo y ecucacion.

MORIN, E. (2001) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Cooperativa Editorial

Magisterio. Bogota. Co!_bmbia.

NUNEZ, V. (1999) Ped:gogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenic. Santillana, Bs.As.

NEUFELD, M. R. y J. #. THISTED {Comps.) {1999} De eso no se habla. Los usos de la diversidad

sociocuftural en fa escuela. Eudeba, Buenos Aires. :

PERRENQUD, P. (19903 La censtruccion del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
%‘POZO J.J. (1989) Teorias cognitivas def aprendizaje. Morata Madrid.
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PUIGGROS; A, y CAGLIANQ, C. (2004) La fabrica del conacimiento. Los saberes soclalmente
productivos en Américe Lalina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, . (2003) /rripacto de las paiiticas socioeconomicas en los procesos de desubjetivacion
en nifios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la Facultad de Trabajo
Social. Parang, E.R.

SCHLEMENSON S. £f aprendizaje. un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) La intimidad y la alteridad (Experiencias con la palabra). Mific y Davila, Buenos
Aires. |

VIGOTSKY L. (1895) P=nsamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.

~ Educacién Sexual Integral -

Formato: Seminario — aller _
Carga horaria: 2 horas catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Crientador

Las politicas educativis vigentes consideran irﬁpor‘tante incluir en un proyecto curricular la
educacién sexual intagral gue articule aspectos epistemolégicos, biolégicoé, psicologicos,
sociales, afectivos, étic-:as; religicsos, espirituales, juridicos y pedagdgicos.

Pensar en una educacion sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo biolégico y
ubicarla como un eslabdn relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar con otros
saberes, provenientes :le la antropologia, de las historiografias, de la biologia, de la sexologia, de
las ciencias de la saluc, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando comprender cuales
son las formas y las m.dalidades de relacion consigo mismo y con los otros, por las que ¢ada uno
se constituye y se reconoce como sujeto. o

Hoy se espera que cat.a docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante la

% formacion inicial, se ha::e necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la sexualidad
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y la genitalidad, de Jas conductas y practicas sexuales, de ias reglas y nermas que se apoyan en
instituciones religiosas. judiciales, pedagoégicas y médicas, de las subjetividades producidas desde
este campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos a los que se ha
asociado histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron construyendo

sobre ella.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoques sobre la sexualidad

Interpretaciones desde |a sociclogia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de la
sexualidad. Represion, ‘vigilancia, normalizacion. Maltrato, violencia famitiar. Abuso sexual. Control

y subordinacion en las relaciones de género. Mercantiizacion,

Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacién y promocior. de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacioral en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacién sexual en [a escuela

La escuela como lugar de construccion de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicién humana. Meadios de comunicacion y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacién sexual como temdtica transversal en

la Educacion Secundara.

Bibliografia
DARRE, S. (2005) Sotfre politicas de género en el discurso pedagégico. Educacion sexual en el
Uruguay a través del s 1o XX, Montevideo. Ediciones Trilce.
Documento: '
ENTRE RIOS, (2008) wes Provinciai N°® 0550 Programa de Educaciéon Sexual Escolar. Parang,
E.R _

SifOUCAU LT, M. (1999/.:006) Los anommales. Fondo de Cultura Econémica, Bs. As.
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FOUCAULT, M. (2004, Historia de la sexuafidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Sigle XXI.2%
reimpresion Argentina.

FREIRE, P. (1970) Peaagoglia def oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E: LA BRUNA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades. de padres a hijos. Preguntas y
respuestas inquietantes. Paidos

MARGULIS, My ofros. :2003) Juventud, cuftura, sexualidad. Dimension cultural en la afectividad y
la sexualidad de los jov2nes de Bs. As. Ed. Biblos. '

POMIES, J. (1995) Tenvas de sexualidad, informe para educadores, Aigue.

Provincia de Entre Rios. Consejo General de Educacién. Educacion sexual en ef sisterna educativo
entrerriano. Marco orfetador. Programa de Educacion Sexual Escolar. Parang, E.R. 2005-2006-
2007.

REYBET, C; HERNANIDEZ, A. (2007) L a/s sexualidad/es ;tema de quiénes? En El Monitor de la
Educacion. Mar-abr 20 7. Afio 5, N° 11. _

VILLA, A. (2007) Cuervo, sexualidad y socializacién. Intervenciones e investigaciones en safud y
educacion. Noveduc. Serie interlineas. Buenos Aires.

Leyes

LEY N° 23.849 Aprobazidn de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 26 150. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. Buenos Aires.

LEY NACIONAL N 2:1.673; Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

Buanos Aires.
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TERCER ANO

. ‘ Historia de la Educacién Argenﬁna

Formato: Asignatura
Carga horaria; 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacién docente ;—'-'uede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble sentido.
Por un lado, con la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso de activa
reflexion acerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes: lineamientos socio-
politicos, concepciones pedagégicas, referentes filoséficos que demarcan la nocidn de sujeto que
se nos impone. Por oftro lade, despertar una actitud de busqueda personal y colectiva que permita
determinar las configuriiciones emocionales, profesionales y autobiogréficas que dan cuenta de los
avatares previsibles de toda praxis. '

En las trayectorias forr ativas de los futuros docentes la comprension de las identidades, practicas
e ideas sobre la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educacién a la luz de ios
desarrollos historicos, sociales vy politicos es fundamental para analizar el presente y pensar en

posibles fuiuros.

Desde la perspectiva nistérica se plantea la comprensién de la educacion como producto de
multiples luchas, contngencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la historiz del pensamiento pedagdgico que encuadra los escenarios en cada nivel
formativo, los procesos y matrices de origen y constitucién de 1os sistemas educativos, las historias

escolares, locates y biugraficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de conocimiento,

: como parte y hacedor ce culturas.
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Desde la perspectiva politica y social se piensa en el analisis del ro! del estado en la configuracion
de los sistemas educativos y de las politicas de formacidon docente, tas normativas come

construcciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales, ideolégicos y sociales,

Ejes de contenidos

Procesocs, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano en
los inicios del Sistema Educativo

Inicios del Sistema Edu ativo Argentino: la dimension pelitica de la educacion. Estado y
Educacion. Papel del 3stado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo historico de las
principales corrientes politicas-pedagdgicas. Marco normativo de! Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Aveilaneda. Configuracion del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acuerdas con la iglesia. Consolidacion del sistema de formacion privada. Sistema
Educative Nacional: criicas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio docente:
surgimiento y rol en la politica educativa. Tensién entre Educacion y trabajo. Educacion Tecnica:

escuelas téenicas y universidad obrera. Proyectos educatives autoritarios.

Educacion y democracia

Las Reformas Educativas en los ailos 90: Reconfiguracion del Sistenﬁa Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacion. El papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del papel
de! Estado como regulidor y garante de la educacién. La Ley Nacional de Educacion N° 26.2086.
Modalidades de la educacién. La Educacién Secundaria: extension de |a obligatoriledad. La ley de

Educacién Téenica Profesional. Ley de Educacién Provincial N¢ 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (1998. (comp.). La educacién en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:

Ediciones del Arca.

ASCOLANI, A. (2001): i.a Historia de la Educacién Argentina y la Formacion Docente. Ediciones y
%ﬁemanda institucional, #n Revista Brasilaira de Histéria da Educagio / SBHE N° 1, jan. / jun. 2001.

75



Provincia de Entre Rios RESOLUCI@N N° O 7 6 O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

BADANO, M. del R. v HOMAR, A. (2007) Pensar /a formacién docente, interrogantes en fa
construccion de nuevos sentidos. Ponencia V Jornadas del &area pedagégica. Facultad de
Humanidades, Cienciag Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (19¢0): La educacion argentina (1955-80). E| Pafs de los Argentinos. Buenos
Aires: Centro Editor de América Latina.

CHARTIER, A. M. (2008): ;Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?,
Anuario de Historia de la Educacion N° 8. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

CIRIGLIANO, G. (198%): Educacién y polftica: ef paradojal sistema de la educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria el Colegio.

CUCUZZA, H.R. (1 996} (comp.): Historia de la educacién en debate. Buenos Aires: Mifio y Davila.
FEDLFEBER, M. (199} Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en Argentina
(1970-1997). En Ponuencia del IV Congresc |beroamericano de Historia de la Educacion
Latinoamericana. UCA. Chile. | _

FEDLFEBER, M. (2000) Las politicas de formacién docente: cuando la responsabilidad def estado
deviene en obligacién de los sujetos. En Cuaderncs de Educacion, Afio 2. N° 3, Escuela Marina
Vilte, CTERA, Buenos Aires. -

FURLONG, G. (1969): Historia social y cultural def Rio de [a Plata (15368-1810Q) . Buenos Aires:
Tipografica Editora Argentina. |
GVIRTZ, §. (1991} Nuevas y vigjas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires: Centro
Editor de América Latina. |

MAYQOCCHI, E. y Van Cielderen, A. (1968): Fundamentos constitucionales def sistema educalivo
argentino. Buenos Aireu: Estrada.

Q8SANNA, E. (1997): Historia de fa educacién; pasado, presente y futuro. Parana, Universidad
Nacional de Entre Rios, Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A (1997} La otra reforma. Desde la educacion menemista al fin de siglo. Editorial
Galerna. Bs. As,

PUIGGROS, A. (2002; Qué pasé en la educacion argentina. Breve historfa desde fa conquista
hasta el presente. Editcrial Galerna. Bs. As. o

PUIGGROS, A. {Comr.) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenes def sistemé educativo

argenting. Editorial Gal-wrna. Bs. As.
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VAZQUEZ, S. (2002) £ anélisis de la coyuntura. Hacia un enfoque desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004} La escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. y BALDL.ZZI, J. (2000) De apéstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Institute de
Investigaciones Pedagdgicas, Buenos Aires.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacion de maestros. En Rewvsta
Argentina de Educacid:. Afio XVI, N° 25, Buenos Aires.

~Sociologia de la'Educacién -

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanaies

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es :na practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, histcrias, juegos de poder y atravesada per problematicas familiares, socio-
politicas y ambientales, y donde |a tarea formativa esta crientada hacia las nuevas generaciones.
En el marco de este contexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre lo social y lo
educativo, de sus coniextos de produccion y de los discursos que disputén la hegemonia, es
central para el posicionamiento ético-politico del docente.

La perspectiva socioléyica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictcs de la sociedad contemporénea y el papel que juegan los procescs de
escolarizacién en la reproduccién det orden social o en la generacidén de nuevas experiencias

educativas.
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Pensar la educacién y 2l entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, 12
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del campo
educativo y habilita pard intervenir con propuestas dindmicas y significativas.

Desde esta unidad curricular, se pretende construir una trama conceptual que permita comprender
la educacion como prtéc:tica social e histérica; problematizar esas practicas y las formas de
representacion que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica, economica y socio
cultural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacion critica de categorias sociologicas
que aporten a la comprensién de los desafios que presenta la educacion en la actualidad.

Ejes de contenidos ~ .

Introduccién al pensamniento sociolégico en Educacion

La educacion y {a escula en la Sociologia de la Educacion; un recorrido per cuestiones histérico -
sociales y politicas a partir de su conformacion. Sus preccupaciones actuales. Los movimientos

sociales y la educacion

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentide de las instituciones. La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos le apropiacién institucional. La sociedad como construccién social. La

educacién y la comunicacion como dispositivos de Iproduccién de subjetividades

Los procesos de repraduccion y produccidn social y cultural _
Sociclogia politica de los proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de

poder, educacién y violencia simbdlica en ia escuela. La Nueva Sociclogia critica de la Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario

hegeménice, sentido remuny conciencia practica. Probleméticas socio-educativas: exclusion
: spcial, pobreza y desercidn escolar desde un analisis socio-antropolégico. La escuela como
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espacio de trabajo y i.gar de hospitalidad de fos recién Hegados™. Modos de organizacién. Las
normativas educativas omo dispositivos de confrol de iz salud de los/as docentes.
Concepciones y supuestos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion institucional del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relacion de los cuerpos con el poder, la norma, los ¢6digos, los sentimientos, su
libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (1971) Ideclogia y Aparatos Ideofégicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) Enire ef pasado y ef futuro. Peninsula. Barcelona.

BAUMAN, Z (2008) Mo fernidad liquida. FCE. Argentina.

BAUMAN, Z (2008) Amar fiquido. Acerca de La fragitidad de los vinculos humanos. FCE. Bs. As,
BAUMAN, Z. (2008) Vicas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Paidos. Bs, As,

BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1988) La construccidn social de la realidad. Amorrortu. Bs.As.
BOURDIEU, P Y WACQUANT, L. Una invitacidn a la sociologia reflexiva. Siglo XXI. Bs. As. 2005.
BOURDIEU, P. y PA:SSERON, J. C. (1977) La reproduccién. Flementos para una feoria def
sistema de enseftanza, Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.(2007) £/ sentido practico. Sigio XXI. Bs. As.

BRASLAVEKY, C. (18965) La discriminacidn Educativa en Argentina. Grupo Editor latinoamericano.
Introduccion y Conclusianes. '

DESSORS, D.; GUIHC BALLY, M. (1988) Organizacicn def trabajo y salud. De fa psicopatologia a
fa psicodinamica del frabajo. Ed. Lumen Bs. As.

DURKHEIM, E. (1976) i=ducacién como socializacién. Ediciones Sigueme, Salamanca.

DUSSEL, |. (2002/3) La gramdtica de la escuela argentina: un andlisis desde la historia de los
guardapolvos en: Sociadad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.
Anuario N® 4, Buenos Aires. Prometeo.

DUSSEL, |. Y FINOCCHIO, 8. (Camps.) {2003) Ensefiar hoy: Una introduccién a la educacion en

tiempas de crisis. Fonca de Cultura Econdmica. Buenos Aires.

\%‘\3" FRIGERIO G. Y DIK}: R C. (Comps) (2004) La wransmisiér en las sociedades, las instituciones ¥ los sujelos.
Noveduc. CEM.
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FELDFEBER, M. {Com2.), (2003) E/ sentido de fo publico. Reflexiones desde el campo educativo,
¢ Existe un espacio ptbico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.

FERNANDEZ ENGUITA, M (1990) La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en el
capitalismo. Siglo XXI. Madrid. '

FILMUS, D. (2001) Cada vez més necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y mercado
de trabajo en épocas dé globalizacion. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. {(2003) Cc;".jcertacién educativa y gobernabilidad democrética en America Latina en:
Revista del Colegio Wa:. Afio Il, N°2.

FRIGERIC, G: DIKER, 3 (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante.

GENTILI, P y FRIGOTYQ, G., (Comps) (2000) La ciudadania negada. Politicas de exclusion en fa
educacion y ef trabajo. Buencs Aires, CLACSO.

GIROUX, H. (1985) T=oria de la reproduccién y la resistencia en ta nueva sociofogia de /a
educacion. Un anaiisis critico, en Dialogando N° 10, Santiago de Chile.

GRASSI, E. (2003) Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La ofra década infame
(/). Espacio Editorial. Buznos Aires.

KAPLAN, C. (2008) Violencias en plural. Sociologla de las viofencias en fas escuelas. Mifio y
Déavila. Bs. As. .

MARTINEZ, D; Y OTROS (1897) Salud y trabajo docente. Tramas de! malestar en la escuela.
Coleccion Triangulos Predagégicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afo.

NASSIF, R. y otros {19¢t4) E! Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.

PINEAU, P., DUSSEL. I. Y CARUSO, M, (2001} La ascuela como maquina de educar. Paidds.
Buenos Aires,

POPKEWITZ, T. (1988) Los paradigmas en Jas Ciencias de /a Educacion: sus significados y la
finalidad de ia teoria, E<. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculo. 2° Edicion. A téntica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI;, E. (Org.) (200:3) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. IPE-
UNESCO. Buencs Aires. _

TIRAMONT!, G. (Comp.} (2004) La trama de fa desigualdad educativa. Mutaciones recientes en la

escuela media. Manant.al. Buenos Aires.
80



0760

Provincia de Entre Rios RESOLUCION N ) C.G.E.
- Expte. Grabado N° (1506645).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

WEBER, M. (1986) Eccnomia y Sociedad. FGE. México.
ZEMELMAN, H; y otro". (2004) La Escuela como tenitorio de intervencion politica. Buenos Al-es,

CTERA

‘Anilisis y Organizacion de las Instituciones Educativas . . -

Formato: Seminario - tller
Carga horaria semanul: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacidén gencral, tiene coemao propésito
profundizar, recuperar ¢ articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacion
General, de 1a Formacién Especifica y de la Formacién en fa Practica Profesional. En él se
pretende: promover el analisis de las institucion educativa como objeto de conocimiento compleo y
especifico, favorecienclo la construcciéon de un conocimiento critico y problematizador; brindar
elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprensién de las practicas y dinamicas
instifucionales en contuxto, a fin de poner en tensién la funcion social que cumple la escu:zlg;
identificar las tensiones propias de la dindamica institucional en la que se ponen en juego lo
instituido y 1o instituysnte, Jas distintas miradas de los sujetos insfitucionales, los mandatos
fundacionales, las exjectativas, los proyectos, los valores, los modos de comunicacién, las
relaciones de poder; g. nerar procesos colectivos de construccion de herramientas metodolégicas
para favorecer el andlisis e interpretacion de las instituciones educativas, en un contexto de orisis
superando el reduccior smo de las concepciones administrativas y empresariales.

En esta unidad curricul.ir se posibilita la construccion de conocimientos —dado que el seminario es
un espacic tedrico— ¢amo también afternativas de sensibilizacion -——dado su caracter de taller—
en e que se recuper-n experiencias, entendidas como acciones de fornﬁacién gue posibiliten
pensar la futura inseridn laboral en diversidad de contextos y dinédmicas institucionales, con

diversidad de sujetos, |1 -ormativas y problematicas.
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Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la aiticulacion de los contenidos con
experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de las

practicas docentes.

Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucién educativa Abordaje
historico-social, Complejidad y especificidad de fas instituciones educativas como construcciones
sociales contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas para analizar 1a
institucién: conocimients, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacién, tiempo, espacio, poder,

autonomia, comunicacian.

La funcién social de |4 escuela secundaria

De la reproduccion a la construccién critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cultura institucional. Estilos y preducciones institucionales.
Perspectivas de anélicis. La institucion como espacio de constitucion de lo publico. Nueveos
escenarios. educacidn secundaria obligatoria. Marco Normative. Educacion Secundaria y sus

Modalidades: sujetos y oracticas situadas.

Organizacion y democratizacion del curriculum
El Proyectc Formative institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas de su
funcién. Gestién Educativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion de los

procesos institucionales y sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DUSCHAYZTKY, L. (Comp.); (1993) Maestros, formacion, practica y transformacion

escofar. Buenos Aires, “fific y Davila.

BELTRAN L., SAN NARTIN A. (1898) Disefiar la coherencia escolar. Coleccidn Razones Y

propuestas educativas. Morata. Madrid. _

BIRGIN, A. (1895) Vie:as y nuevas tensiones en ef frabajo docente. Documentos e informes de
‘%i)nvestigacién. Facultad -atinoamericana de Ciencias Sociales {FLACSO), Buencs Alres.
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CANTERQ, G.. CELM~N, Sy otros. (2001) La gestién escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e inferpela. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacion. Volumen Il. Congreso
Internacional de Didactica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. y ALLIAUD. A. (1993) Los maestros del siglo XX!I. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (1997} La Organizacién del espacio y del tiempo en el centro educativo. Editorial
Grao. Barcelona.

ENRIQUEZ, E. (2002) La institucion y las organizaciones en la educacién y la formacion. td.
Novedades Educativas Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991) Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docénfe en Argentina Bs. As.
CEAL

FRIGERIO, G. y POCGI, M. (1996) E! andiisis de la institucién educativa. Hilos para tefer
proyectos. Santillana.

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alld. Textos sobre la Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POGCI, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interio” de
la escuela. C.E.M. Ed. Novedadss Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1484) Los conflictos. En cuadermno de Pedagogfa. N° 222

HARGREAVES, A. (1998) Profesorado, cuftura y posmodernidad. Cambian fos tiempos, cambia of
profesorado. Editorial Morata. Madrid. |

NICASTRO, S. (2008) Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobré o ya sabido.
Homo Sapiens, Rosarir.

SAN FABIAN MAROTTO, J. L (1994) La Participacién. En cuadernos de Pedagogia N 222
SANTOS GUERRA, M A (1993) Hacer visible lo cotidiano: teorfa y practica de la evaluacion
cualitativa de los centros escolares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, 8. (1996) De gestiones, demandas e instituciones, Articulo en Revista Serie
Movimiento Pedagégic.- N°4; CTERA,; Bs. As. |

83



Provincia de Enire Rios RESOLUCION N° O 7 6 0 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CUARTO ANO

Derechos Humanos: Eti_ca y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

El tema de los derechns humanos es hoy imprescindible en la agenda escalar; la formacién de
ciudadanos y de ciudac.anas impone un sélide conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vincilar los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos o
somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y distintas
politicas. Aparece asi ia relacién entre derechos humanos y la nocidn de vida, verdad, politica,
derecho (ley escrita, palabra gue crea, representa, defiende desde lo simbélico aquelio que cred).
Es la experiencia de lcs pueblos la que impone incorparar al curriculum estos conocimientos que
tienen que ver con cuitar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar especial
que han tenido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también comprender el
escenario historico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos, epistemolégicos y
axioldgicos que posibiiten la asuncién de una ciudadania plena, responsable y permitan crear,
seleccionar e implementar estrategias metodologicas que ga\ranticen la vigencia, defensa vy
premocion de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se lim'ta a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca construir
colectivamente, mediarte acciones cofidianas que cenjugan lo politico, social, ético y la practica
docente entendida com. practica social, y otorgar el lugar que deben tener los derechos humanos.
Desde esta perspectiva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad para comprenderla y debatirla desde

Lna mirada critica.
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‘Ejes de contenidos

Los derechas humanes una mirada histérica

La historia de los dere’chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia. |a
diversidad y el pluralismo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construc.:ién y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excepcién: gobiemos autoritarios. Pertenencia, idenfidad y lucha por el
reconocimiento. Autonomia, libertad y participacién. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vida. Construccion, deconstruccion y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, ética y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ét:a y la educacién. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Probleméaticas actuales.

Bibliografia

ABRAHAM, T. y otros, (1995) Batallas éticas, Nueva Visién, Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005) stado de excepcion, Homo Saccer, 11, I. Adriana Hidaigo editora. Bs. As.
ARGUMEDOQ A. y otros, (1989} Educacion y derechos humanos. Una discusién interdisciplinania.
Centro Editor de América Latina. Buenos Aires. |

CONADEP, (1985) N.nca més. Informe de La Comisién nacional sobre la desaparicion de
personas. Eudeba. Bue 108 Aires.
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« CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender la educacién como un proceso que va mas alfa de fa
adquisicién de cenocimiento o logro de competencias, y pensarla en refavion
con los actos de significacién que afectan la formacion de los sujefos es
necesario precisar qué se entiende por sujeto, su relacion con el mundo y con
jos otros, y el modo en que define su identidad.

M. E. Candioti de De Zan.

Fi campo de la formac 6n especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del

sujeto, ¢quién es el que aprende?, jqué aprende?, jcémo lo hace? Se piensa al sujeto en una

doble dimension: los es:udiantes futuros formadores y los estudiantes que éstes formaran.

Esta centralidad obedice a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y

creemos que es necesario volver la mirada a algunas tradiciones que |a racionalidad logocentrica

no ingenuamente exciuvo.

En segundo lugar pror.onemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las

'disciplinas que forman el campo desde una perspectiva histérica que incluya la reflexién

epistemoldgica, para cemprender cdmo cada una de las matrices disciplinares explica, interpreta y

describe de un modo di‘erente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera necesario definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento social, y

el lugar que ocupa en esta reflexién la nocidn de experiencia, en torno a la que articutamos la

relacion entre el sujeto los ofros, y et mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y

conceptos que nos parmitan pensar nuestros procesos scciales, ya que los contextos de

produccion son parte d: objeto.

Si consideramos que |2 construccién del objeto de estudio de las diferentes disciplinas cientif.cas

tiene fuertes implicaci..nes epistemcldgicas y que en ella subyace una serie de presupuestos

tebricos, es necesaric pensar que la didactica especifica debe guardar coherencia con es0S
. &p’lanteos y evitar la des.ontextualizacion de los contenidos seleccionados.
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Todo debate acerca we la didactica termina por remoniarse al para qué de este saber. La
superacion de los lirites que supone el modelo didactico desprendido de un medelo de
conocimiento de orientacién positivista conduce a una puesta en evidencia del coOMpPromiso
ideolégico de aquellos conteridos que ensefiamos, y el modo en que los presentamos, Las
ciencias constituyen un saber demasiado relevante para la autocomprension dei hombre y su
entorno, y demasiado hnportante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte activa
de la sociedad, como rara dejar de apreciar el efecto que provecan los modos de constituirse su
discurso y crear efectc -Je verdad.

Por eso sostenemos aue las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso abierto
a recibir el aporte de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan |a perspectiva de las
acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacién especifica se
involucre 1a reflexion acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos disct sivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas, Es
el aporte que una reflexion acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a la

didactica actual.
» Consideraciosnies acerca del Campo Especifico del Profesorado de Ingiés

Utopfas, como no-lugares que sefialan caminos a sequir, como focos
que iluminan la ruta, en ef claroscuro del atardecer de la racfonalidad
moderna, en medio de las tormentas historicas. Estamos en ef
momento preciso para reafirmar la tarea educativa como proceso
orientador, como acompaflamiento de la. continua conquista de
convertirnos en méas humanos con afén de personalizamos y
sofidarizarnos con nuestra especie, de interrogarnos y reflexionar
desde los valores, desde fo que elegimos preservar y desarrolfar
como vida de mejor calidad, de mayor humanidad. (Miifer, 2007)%

Este Disefio Curricular para la Formacién Docente Inicial de Profesores en Lengua Inglesa de la

Provincia de Entre Rios se enmarca en la Ley de Educacion Nacional N° 26206, la Ley de

3
Miillar, M. {(2007}. Docentes Tutorses (6° Ed). Buenos Aires: Bonum,
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Educacién Provinsial N? 9890, el Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para
el Nivel Secundario. Area: Lenguas extranjeras, y los Lineamientos Curriculares Nacionales para |a
Formacién Docente Inisial, que definen la transformacion curricular como una de las principales
acciones estratégicas ne la Politica Educativa. Desde esta perspectiva y ante el hecho de que la
educacion enfrenta ¢randes desaffos como son la globalizaci(_‘m', la celeridad de los
acontecimientos mundiales, el avance de la tecnologia, ias diferentes miradas de la realidad, el
poder de los medios de comunicacion, la redefinicién de los contextos sociales, la exigencia de
readaptacion y aprendizaje permanentes, el individualismo, la sociedad de consumo, la brecha
entre paises desarrollados y paises en vias de desarrollo, las marcadas diferencias sociales, este
profesorado propone una nueva mirada de la formacién inicial de los futuros profesores de lengua
inglesa, en la que se {|antea el desafio de repensar esta formacién como un espacio donde se
generen otras maneras de ensefiar y de actuar dentro de las instituciones educativas. Donde se
forme un docente de lengua inglesa atento y capaz de comprender al sujeto de ia educacion en
sus dimensiones subjctivas, psicologicas, cognitivas, afectivas y socioculturales; un docente
preparado para intervenir con solvencia y espiritu critico en las situaciones donde se ponen en
juego la lengua y la cuitura inglesa y los cniterios para articular la practica docente con las teorias
‘del aprendizaje, con lcs demés contenidos disciplinares y con las experiencias formativas, y que
pueda responder a las Jemandas sociales regionales, nacionales y del mundo. Sin perder de vista
la concepcién de que |z formacién inicial es continua, puesto gue implica un.proceso que comienza
en el instituto formadc-, pero no acaba alli, sino que se desarrolla a lo targo de toda la vida
profesional; en este disefio se favorece el andlisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas
del docente de lengua inglesa y las condiciones de construccion de su identidad lingliistica y
profesional. Desde esti: perspectiva, se brindan propuestas que habilitaran a los futuros docentes
para desarroliar el pensamiento critico y la reflexion metalingliistica con respecto a las
producciones propias v ajenas a fin de mejorar su propia practica y establecer criterios para
articular la practica do-ente con las teorias del aprendizaje, ios demas contenidos disciplinares y
las experiencias formasivas y para construir una comprensién profunda tanto de los contenidos
disciplinares como de la complejidad de la tarea de ensefiar en las diferentes instituciones
\Syeducativas, teniendo 1 cuenta que las nuevas experiencias formativas favereceran la toma de
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decisicnes de los futl-os docentes ante los desafios que enfrentarén al intentar ensefiar los
contenidos de manera =ignificativa a una diversidad de estudiantes.

El conocimiento de la lengua inglesa como de tedas las lenguas extranjeras implica desarrollar una
serie de habilidades cognitivas que se canalizan a fravés de dos macro-habilidades
fundamentales: hablar y escuchar, que sumadas a la habilidad de producir y comprender los
signos graficos de la escritura, resultan en un conjunto de cuatro macro-habilidades de esencial
importancia: hablar, escuchar, escribir y Jeer. La naturaleza misma del proceso de aprendizaje de
la lengua inglesa lleva a mejorar la comprensién y el dominio de las caracteristicas de la lengua
materna, por el sdlo fecho de posibilitar €l conocimiento de parcelas o0 espacios perceptivos
configurados de igual o de distinta manera en la lengua de origen y en la lengua meta,
respectivamente.

Hablar, escuchar, leer y escribir inglés presupone, sin duda alguna, el dominio de una
complejisima gama de operaciones cognoscitivas de percepcion, identificacion, categorizacion y
clasificacién cuyo aprendizaje y puesta en practica no pueden menos que enriquecer el acervo
coghitive del estudiante, a la vez que lo acercan a una concepcion del mundo y de la vida que
presentan similitfjdes y diferencias con respecto a la concepcion y perspectivas reflejadas per la
lengua propia. En este sontexto, se aprecia la necesidad de la profesionalizacion en el area de las
lenguas extranjeras, por cuanto el profesor de la lengua inglesa debe estar dotado de un saber
profesional que lo instrumente con el conocimiento especifico de la misma y de un saber
pedagogico especializado que lo instrumente adecuadamente para posibilitar el conocimiento de la
lengua inglesa por parte de los estudiantes, y también de una actitud positiva frente a la diversidad
e interculturalidad dei escenario contemporaneo, que lo instrumente apropiadamente para
fomentar la creacion de lazos entre la propia cultura y la cultura inglesa para lograr un
conocimiento de lo prop.io y de lo ajeno que permita actuar con eficiencia en situaciones en las que
puedan surgir conflictos interculturales, promoviendo la toma de conciencia respecto del papel

activo y politico que &: docente tiene en la defensa de los derechos e identidades linglistico-
A(culturales que se asccian a la lengua inglesa y a la propia.

P
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PRIMER ANO

Lengua Inglesa i

Formato: Asignatura
Carga horaria: 5 horas catedra semanales. 3 horas 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular contribuye a promover el desarrollo lingliistico-comunicative de la lengua
inglesa a partir de un nivel pre-intermedio o intermedio de los estudiantes, permitiendo el progreso
gradual a estadios mis avanzados y favoreciendo la integraciéh de las macro-habilidades
lingaisticas a través dc la exposicion, andlisis y manejo progresivo y creativo de textos orales y
escritcs condicionadoy socio-histéricamente que originen el desarrollo de una competencia
comunicativa intercultural, que les permita a los estudiantes, por un lado afirmar la propia
identidad, y por ofro d:.-sarrqltar las capacidades comunicativas necesarias para interactuar y ser
creadores de mensajes, y que los conduzca al andlisis critico de estrategias de anseflanza-
aprendizaje como futu.os profesores de Inglés. El desarroito de la expresion oral y escrita se
basara en la apropiaci< n progresiva de las estructuras, el vocabulario y el estilo adecuadcs a las
situaciones comunicativas propuestas, capacitande al futuro profesor de lengua inglesa para
gestionar procesos de omprensién y produccién partiendo de la tarea a resolver, la seleccion de
estrategias y la correcc.ién de errores con ayuda de pares y docentes, fomentando la importancia
del trabajo colaboratvo. La adquisicion y consolidacion de las estrategias cognitivas,
metacognitivas y sociains favoreceran |a reflexion sobre los distintos estilos de aprendizaje.

La asignatura Lengua inglesa I, en primer afio, abordard la comunicacion oral en sus registros
formales e informales en las principales variedades dialectales respondiendo al cambio de
paradigma en el cual ¢! hablante native es un modelo de hablante intercultural que propone una

E nueva relacion entre exponentes lingliisticos, practicas del lenguaje, tareas y contextos.
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Lengua Inglesa | se desarrollard de manera articulada con Fonética | y Gramatica | brindando al
estudiante un espacio vpara integrar, aplicar y consolidar las cuatro macro-habilidades: lectura,
escritura, escucha y habla, e interactuar con fluidez en situaciones comunicativas de complejidad
creciente familiarizanduse de manera autdnoma con las diversas herramientas y recursos, tales
como las nuevas tecno'ogias (TIC), las que serdn integradas en esta unidad curricular al proceso
de ensefanza-aprendicaje no sélo como parte de la experiencia en la formacion de ios futuros
profesores, sino también come herramientas pedagégicas a utilizar en el desempefic de su tarea

docente.

Ejes de contenidos

Competencias lingiiis:icas

Las competencias: comunicativa, linglistica, sociolingtiistica, discursiva, sociocuitural y pragmatica
de ia lengua inglesa en el nivel intermedic. Expresion oral: la interpretacién y expresion como
proceso: relaciones interpersonales entre emisor y receptor; propésito comunicativo. Tipos de
discurso: narrativo, descriptive, informativo, explicativo, instructivo, biografico, argumentativo.
Expresién escrita: La izctura como proceso de construccion del significado. La redaccién como
procesc que implica le exploracién de ideas y pensamientos, y seleccion las formas linglisticas
correctas y apropiadas oara expresar un mensaje escrito. Texto biogréfico: relatos de experiencias

pasadas, planes e inter ciones.

Dimensién comunica‘:va y social de la Lengua inglesa

Desarrollo de las funciunes interaccional y transaccional de la lengua en relacién a la comprension
e interpretacién de me sajes escritos y crales. Variables que afectan el aprendizaje de la segunda
lengua: socio-afectiva:, cognitivas y linglisticas. La informacién explicita e implfcita; roles y
relaciones interpersonz es entre hablantes; actitudes, intencionalidad, opiniones explicitas, factores

contextuales lingUisticc 5 y no-linglisticos.
La Lengua inglesa como vehiculo de significaciones culturales
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Textos orales yfo esciitos que expresen opinion. Comentarios para blogs. Criticas valorativas
sobre un producto cultural, ley o medida controvertida. Analisis de un problema y formulacion de
soluciones © cursos de accién determinado. Aspectos mecanicos, |éxico-gramaticales,
organizativos, cohesivis y estratégicos de los textos escritos. Reconocimientos de diferentes
tipologias textuales y d= las canvenciones del texto escrito. Uso de formas lexico-sintacticas en fa
expresion oral para expresar opinién, acuerdo y desacuerdo. Redaccién de mensajes: notas,

memos, informes, cartas formales, articulos de opinién, mensajes de correo electrénico.
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Gramatica inglesa |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas relcj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

El estudio de |la gramatica inglesa tiene por objeto, en el primer afio de la carrera, el estudio de la
forma y la estructura e las unidades linglisticas y de su combinacién en sintagmas y clausuias
(micro-estructura) dentro de un marco textual {(macro-estructura). Los contenides desarrcilados en
Gramatica Inglesa | praoorcionardn al estudiante una valiosa herramienta pedagoégica de referencia
gue podra ser utilizad:: en los diversos contexios comunicatives vy de ensefianza al que estara
expuesto como estudiante en primera instancia, y al finalizar su formacion inicial, como profesor de
lengua inglesa en los Niveles Inicial, Primario y Secundario.

Esta unidad curricular ie permitird al estudiante entender &l funcionamiento de la lengua inglesa
como un sistema en el que las unidades que fo constituyen tienen significado, se agrupan bajo
categorias gramaticales y pueden combinarse a pariir de reglas que se constifuyen en recursos
basicos indispensable yara producir textos, orales y escritos, en diversos contextos comunicativos; y
sentard también las bases tebricas sobre las que el estudiante construird sus aprendizajes en las
otras instancias curricLlares del 4rea lingiistica. En relacién a esto, se espera que el estudiante
adquiera las destrezas para reconocer y utilizar adecuadamente los procesos morfologicos y
sintacticos de la lengua inglesa y analizar os distintos aspectos gramaticales, teniendo en cuenta la
forma, el uso y el sig ificado que le permitiran como futuro profesor aplicar diferentes modelos
gramaticales al andlisi: de la lengua en los distintos momentos de enseifianza de la misma. Estos
conceptos prepararan ; | estudiante como un profesional idéneo proveyéndole los conocimientos y el
metalenguaje que nec asitara en su profesién para poder dar justificaciones linglisticas a sus
elecciones gramaticale 5, y le permitird la comprensién y resolucién de posibles problemas que
puedan presentarse ta to en su formacion inicial como en su futura practica docente con respecto a

las diferencias de las e- tructuras gramaticales entre la lengua inglesa y la lengua materna.
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Gramdtica Inglesa | es una disciplina teérico-practica que se articula con las asignaturas Lengua
Inglesa | y Fonética | correspondientes al primer afio de la carrera. Las TIC también seran
integradas a las practicas de ensefianza -aprendizaje de esta unidad curricular no séle como parte
de la experiencia en ia formacion de los futuros profesores, sino también come herramientas

pedagdgicas a utilizar en el desempefio de su tarea docente.
Ejes de contenidos

Escuelas gramaticales y distinciones teéricas fundamentales
Introduccién a la gram.atica. Resefia histdrica del desarrollo de la gramafica. Modelos tedricos.
Objetivos y analisis ¢ distintos enfoques gramaticales, Distinciones tetricas fundamentales:

prescripcién y descripcidn gramatical. Gramatica estructural, niveles de analisis.

Campo morfolégico, sintactico y léxico-semantico

Categorias inflexionales y derivacionales. Clasificacion de morfemas. Sintagmas nominal, verbal,
preposicional, adjetiva. y adverbial. Patrones bésicos de la oracidn.” Palabras |éxicas: Y
estructurales. Tipos de Ttase. Tipos de clausulas. Clasificacion de sustantivos, verbos, pronombres,

adjetivos, adverbios y p-eposiciones. Eit artfculo: significado basico y contextual.

Relaciones jerarquicas y ldgicas de la arganizacion de la lengua.
Clasificacion sintactica, seméntica v pragméatica de las oraciones. Oraciones simples, compuestas
y complejas. Elementos de coordinacién y subordinacidn. Identificacion, clasificacion y

reconocimiento de cldu-sulas subordinadas: nominales, relativas y adverbiales.
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Fonética |

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco Orientador

E! estudio de los sonidr.s y pronunciacion de |a lengua inglesa es fundamental desde el primer afio
de la carrera del Profe:orado de Lengua Inglesa, porque los futurcs profesores seran modelos de
buena pronunciacién, entonacién y ritmo en los distintos niveles de ensefianza en los que
desarrolien su tarea deente. Fonética | es esencial en |la formacion inicial de docentes de lengua
inglesa por la incorpor:-cion del sistema foneldgico de la lengua inglesa como objeto de estudio y
porque también provee a los estudiantes de los instrumentos para una reflexion sobre su propia
interlengua oral y diccic n efectiva.

A raiz de la naturaleza »articular de la ortografia inglesa, es particularmente importante enfatizar el
hecho de que el estudiante aprenda a pensar en la pronunciacion inglesa en términos de fonemas
¥y no en letras del abecedario. Para ello, se usaran simbolos especiales para representar estos
sonidos, los cuales, ses(n el contexio en el que se produzcan, son afectados por sonidos vecinos,
dando lugar a las veriaciones alofénicas. En este contexto, se espera que |os estudiantes
adquieran ias habilidaces de franscripcion fonética que les permitan proﬁunciar la lengua inglesa

X}con correccidn, fluidez y propiedad situacicnal a partir de la comprensién vy €l uso de nuevos
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habitos de articulacion v desarrollen la capacidad auditiva a partir de una actitud permanentemente
abierta y experimental i acia la escucha de los fonemas ingleses.

Esta unidad curricular brindara al estudiante una aproximacion tedrica de los sonidos del inglés asi
como también de la descripeién de los 6rganos de la fopacién que intervienen en su produccion,
facilitando que los estu Jiantes adquieran las técnicas y métodos para el estudio y descripcion de
los fonemas, vy las defi iciones de todos los conceptos fonolégicos basicos usando el vocabulario
especifico de la disciplina. Fonética | ofrecera a los estudiantes, no solo las nociones basicas del
use de las reglas de pranunciacién, sino también el reconocimiente, la produccion y el analisis de
los sonidos vocélicos y consonanticos del inglés llamado “Standard” o RP ("Received
Pronounciation™). :

Fonética | es una disciglina tedrico-practica que se articula con las asignaturas Lengua Inglesa | y
Gramética | corresponc’entes al primer afio de la carrera. Las TIC seran integradas en esta unidad
curricular a las practiczs de ensefanza aprendizaje no sdlo como parte de la experiencia en la
formacién de los futuros profesores sino como herramientas pedagdgicas a utilizar en el

desempefio de su tarez docente.

Ejes de contenidos

Alcances conceptuales de Fonética y Fonologia

El aparato fonador. La >roduccién del habla. La fonacién. La articulacion: clasificacion asticulatoria
de los sonidos del haila. Criterios relacionados con la fonacion. Criterios relacionados cot la

arficulacién.

El sistema fonoldgice.

Descripcidn y clasificac-on de sonidos del habla. Fonema. Los fonemas vocalicos y consonanticos;
definicién, descripcién y clasificacién. Variantes alofénicas. Comparacién con los fonemas del
espafiol. Reglas merfc-fonémicas de los morfemas de la lengua inglesa. Fonemas fuertes y
debiles. Reglas para -u uso. Concepto de ritmo en relacién a las formas fuertes y.débiles.

E Transcripcién fonética. ..a relacién entre la ortografia y la pronunciacion de ia lengua inglesa.
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Analisis de la interlen:jua fonoldgica, en la produccion oral y la percepcion

La palabra y la silaba come bases de andlisis. La palabra en el contexto del discurso. Formas
fuertes y débiles dentr:. del discurso. Variaciones fonémicas y alofonicas en el discurso. Juntura.
La problematica de la pronunciacién de la lengua inglesa. Eleccion de modelo o acento. Objetivos

y prioridades.

Bibliografia

ASHBY, p. (1995). Spe-:ch sotinds. London: Routledge.

ASHBY, M & MAIDMERMT, J. { 2005). Introducing phonetic science, Cambridge: CUP.
CLARK, J. & YALLO:', C. (1995). An infroduction to phonetics and phonology. Uk: Oxford
University Press.

HANCOCK, M (2004). fnglish Pronunciation in Use. UK: Cambridge University Press .
LADEFOGED, P. {2001). Vowels and consonants. Oxford: Blackwell. |

LAVER, J. (1984). Principles of phonetics. Cambridge: CUP.

ROACH, P ( 2001). Enc:lish Phonetics and Phonology. UK: Cambridge University Press.
WELLS, J.C (2004). Prununciation Dictionary (New Edition). UK: Longman.

WELLS, J.C (2009). Proctical English Usage. UK: Oxford University Press.

Cultura de los Pueblos de Habla Inglesa |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular responde al genuino plantec de que la ensefianza y aprendizaje de la
lengua no se pueden abstraer del contexto cultural de produccion y usc de Ja misma. En este

contexto, se promueve 2l desarrollo de la competencia intercultural y el fortalecimiento de la propia
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identidad - cultural, favoreciendo los procesecs. de integracién social, expiorando femas que
conciernen a la nocidén de ciudadania global. Esta asignatura aporta fuentes de gran rigueza para
el andlisis de diverso: géneros discursivos, fortaleciendo e intensificando el desarrollo de las
competencias linglistias gue forman el nlcleo de la carrera, debide a la naturaleza de los
procesos de pensamierto critico que caracterizan su estudio.
En las ultimas décadas, la evolucion de los estudios socio-culturales ha modificado las formas de
interpretar los cambios histéricos, sociales y culturales de los pueblos del mundo. Ciertos facteres
como el fenémeno de la globalizacién, las fuerzas de las migraciones sociales y el compoenente de
+las nuevas formas masivas de comunicacién, requieren una postura de analisis y reflexién que
incorporen una perspectiva multicultural e interdisciplinaria que atraviese las fronteras de la
historia, la geografia y los movimientos socio-culturales y literarios de los distintos pueblos de
habla inglesa. El reconacimiento de esta complejidad y diversidad permitira a los estudiantes tener
una actitud abierta hact 1 la comunidad cuya lengua aprende y luego enseftara.
La organizacién cron:logica de esta asignatura responde a la necesidad de realizar una
exploracidon sistematice de las grandes transformaciones histéricas que ayudaron a configurar el
mundo actual, contribuvendo a contextualizar y comprender el desarrollo literario de la civilizacién
inglesa. Ademas, se iniciara al estudiante en el empleo de las técnicas necesarias para leer,
analizar y situar las obras literarias en su contexto. |
Cultura de los pueblc:s de Habla inglesa 1 se articulard con Lengua Inglesa |, Fonética | y
Gramdtica Inglesa | fasilitando al estudiante un .'espacio para integrar, aplicar y consclidar las
cuatrc macro-habilidates e interactuar con fluidez en situaciones bomunicaiivas de forma
auténoma y reflexiva. 1.3s TIC, integradas en esta unidad curricular como una herramienta de gran
utilidad en la realizacié 1 de investigaciones y recoleccién de informacion, brindaran al estudiante
una mayor apertura pa:a (I:omprender lz cultura estudiada, y las bases para utilizarlas en su futuro

desempefio come herramientas pedagdgicas.

Ejes de Contenidos
Dimension Geo-cultu: al de las [slas Britanicas _
El marco natural de las Islas Britanicas. £1 Reino Unido: paises que lo conforman. Caracteristicas

geograficas y su relevancia sociocultural. Elementos que dieron origen a fa cultura de la de la
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civilizacion inglesa. El i nperio Romano en las Islas Britanicas. La sociedad medieval. Ruptura del
orden medieval. La erpansién. Monarguia y parlamento, Surgimienio del mundo moderno. El

absolutismo monarquic .. La era Isabelina. La Casa de los Estuardo.

Dimensidn geo-cultural de los pueblos de habla inglesa en el mundo.

Los Estados Unidos d-- Norteamérica. Caracteristicas geograficas de relevancia sociocultural. El
relieve y los recursos naturales. Los primeros ingleses en los Estados Unidos de Norteamérice. El
conflicto entre culturas. Aspectos culturales. La intercuituralidad: Identidad social y cultural de los
pueblos de habla ingle.:a en contraste con nuestra identidad nacional. Estructura politica, social y

econdmica de las color as inglesas. Las culturas amerindias y la esclavitud.

Dimension literaria

Primeras formas de literatura de los pueblos de habla inglesa. Tradicion literaria anglosajona:
prosa y poesia épica: sus caracteristicas y estructuras. Introduccién a la literatura medieval de la
civitizacidon inglesa. Comienzos de la documentacion histérida inglesa; cronicas y leyendas.
Influencia del latin y el irancés en las composiciones literarias. Prosa, poesfa y teatro renacentista.

Florecimiento de la poeiia y el teatro isabelinos. El nacimiento de la novela.

Docencia y ciudadanin

Concepto de ciudadania global. El papel del doceﬁte de lenguas extranjeras en el desarrollo de la
competencia intercultural y la ciudadania global. El enfoque intercultural en la ehseﬁanza de la
lengua extranjera. Doci.mentos que enmarcan la construccion juridica de ciudadania. Ciudadania y
autonomia. El lugar que ocupan las TIC en el proceso de construccién de la ciudadania en las

escuelas. La construce: 5n de la subjetividad y la autonomia.

Bibliografia

CHURCHILL, W. (20'0). A History of the English-Speaking Peoples. (A New One-Volume
Abridgement by Christcoher Les). England: Cassell & Co. _

CRYSTAL, D. (2010). “he Cambridge Encyclopedia of the English Language (6" Impression). UK:

Cambridge University Frress.
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GOODEN, P. (2009). 7.1e Story of English. How the English language conquered the world.
England. Quercus Publ.shing Plc.

O’CALLAGHAN, B. (1998). An illustrated History of the USA. USA: Longman.

HUYSSEN, A. (2002,. En busca def futuro perdido. Cuftura y memoria en tiempos de
globalizacion. México. “CE.

LAING, L. & LAING, J. 11986). The Origins of Britain. London: Paladin Grafton Books.

LEWIS, J.(2002). Cuitural Studies. The Basics. London: Routledge.

MORGAN, K. O. (2001;. The Oxford History of Britain. Great Britain: Oxford University Press.
MURRAY, A. (1975). The British Istes. The Study Map Note Books. London: Collins Clear_Type
Press.

OAKLAND, J. (1998). Eritish Civilization An introduction (4™ Edition). Great Britain: Biddles Ltd.
RAYNER, R. M. {1969). A Concise History of Britain. Great Britain: Longmans, Green & Co. Ltd.
RICHMOND ( 2010). C.¥Jebrating our Heritage. UK: Richmond.

SCHUTLZ, H. J. (1979} History of Fngland (Third Edition). New York: Harper & Row Publisher.
TREVELYAN, G. M. (1984). History of England (3" Impression). Great Britain: Longmans, Green

ynd Co Ltd.
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SEGUNDO ANO

Lengua Inglesa ll ]

Formato: Asignatura
Carga horaria; 5 hs catedra semanales. 3 horas. 20 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular promueve el desarrolic lingistico-comunicativo de la lengua inglesa en el
nivel intermedio o post intermedio de los estudiantes, permitiendo el progreso gradual a estadios
més avanzados y favorzciendo la integracion de las macro-habilidades lingllsticas, a través de ia
exposicién, andlisis y inanejo eficaz y creativo de textos orales y escritos condicionados sacic-
historicamente, que oriyinen el desarrollc de una competencia comunicativa intercultural, que les
permita a los estudianias, por un lado afirmar |a propia identidad, y por otro lado desarrollar las
capacidades comunicaivas necesarias para inferactuar, ser creadores de mensajes y realizar el
andlisis critico de estritegias de ensefianza-aprendizaje como futuros profesores de Ingiés. El
desarrollo de la expresi5n oral y escrita se basard en la apropiacion progresiva de las estructuras,
el vocabulario y el estiI;: adecuados a las situaciones comunicativas propuestas, construidas scbre
las base de los sabere:. y destrezas logrados en Lengua Inglesa [, y habilitara al futuro profesor de
lengua inglesa para gastionar procesos de comprension y produccién partiendo de la tarea a
resolver, la seleccién de estrategias y |la correccion de errores con ayuda de pares y docentes,
fomentando la importincia del trabajo colaborativo. La adquisicion y consolidacion de las
estrategias cognitivas, netacognitivas y sociales favoreceran la reflexion sobre los distintos estilos
de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico con respecto a las practicas linglisticas
propias y ajenas. '

Lengua Inglesa Il, en segundo afio, abordara la comunicacidn oral en sus registros formales e

informales, en las prinsipales variedades dialectales respondiende al cambic de paradigma en el
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cual el hablante nativo s un modelo de hablante intercultural que plantea una nueva relacién entre
exponentes lingliisticos practicas del lenguaje, tareas y contextos.

Lengua Inglesa !l se esarrollard de manera articulada con Fonética |l y Gramatica Inglesa ||
brindando a los estudiantes un espacio para integrar, aplicar y consolidar las cuatro macro-
habilidades: lectura, escritura, escucha y habla, e interactuar con fluidez en situaciones
comunicativas de complejidad creciente familiarizandose de manera auténoma y reftexiva con las
diversas herramientas  recursos, tales como las nuevas tecnologias (TIC), que seran integradas
en esta unidad curricular al proceso de ensefianza-aprendizaje como parte de la experiencia en la
formacién y como herr imientas pedagégicas a utilizar por el futuro docente en el desempefio de

su tarea educativa.

Ejes de contenidos

Competencias lingiiisticas

Corpus lexical apropiado para el nivel y el desarrolio proposicional requerido para el discurso
coherente: nociones s.manticas de proceso y accion, relaciones logicas, y las convenciones del
discurso escrito. Unidar es discursivas: parrafo v texto en general. El aberdaje de las competencias
comunicativa, linglistica, sociolingiiistica, discursiva, sociocultural y pragmatica, de acuerdo a una
mayor complejidad de a lengua inglesa. La redaccién como proceso de exploracion de ideas y
pensamientos, y formis linglisticas correctas y apropiadas para la expresion de mensajes
escritos. comprension global y detallada; estructura textual; inferencia de opinidn, actitud,

intencionalidad; expres:4n indirecta.

Dimensidn comunicat va y social de la Lengua Inglesa

Las funciones interac:ional y transaccional de la lengua en relacion a la comprension e
inferpretacion de mens ijes escritos y orales. Variables que afectan el apfendizaje de la segunda
lengua: socio-afectivac, cognitivas y linglisticas. Intedengua y error. Naturaleza del error.

Tratamiento y evaluacicn del error. Problermnas del habla y el lenguaje.
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La Lengua Inglesa coino vehiculo de significaciones culturales -

El iéxice y la gramatica de la lengua inglesa con una creciente complejidad en funcion de lograr
una comunicacion eficz z y natural; recursos retéricos y variedad estilistica en la expresion escrita.
Narraciones, descripciones y ensayos discursivos. Expresiones idiomaticas corrientes v
frecuentes; los aspectns linglisticos y culturales de la lengua inglesa. Los contenidos lexicos
minimos: caracterizaci¢n, relaciones personales; relaciones laborales; rol, actitud y profesionalismo

del docente; tecnologia informética; aspectos socio-politico-econdmicos de fa actualidad

Bibliografia
CHOMSKY, N. (2005). On Nature and L anguage. UK: Cambridge University Press.
CONRAD, S., Biber, D, & G. Leech (2002). Longman Student Grammar of Spoken and Written
English. Workbook. Hailow, England: Pearson Education Limited.
CRYSTAL, D. (2010). “he Cambridge Encyclopedia of the English Language (6™ Impression). UK:
Cambridge University Fress.
LONGMAN (2012). Lon:gman Dicticnary of Gontemporary Engfish. Uk: Longman.
LONGMAN PEARSON LTD. (20086). Longman Language Activator. UK: Pearson-l_ongm'an.
LYONS, J. (2006). Lanquage and Linguistics. An introduction. UK: Cambridge University Press.
OXFORD. {2002). Oxfc. d collocations dictionary for students of English. UK: QUP.
SWAN, M {2007).Practi>al English Usage. UK: Oxford University Press.
VINCE, M { 2012). Inte: mediate Language Practice. UK: Macmillan.

%YULE, G. (20086). The F‘tudy of Language (3" Edition). UK: Cambridge University Press.
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Gramatica Inglesa li ]

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas relo] semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular, .2n el segundo afo de la carrera, piantea el estudio de la gramatica inglesa
como una herramient:. de interaccién social utllizada con el objeto de establecer relacicnes
comunicativas, que los estudiantes podran usar para la construccion y transmisién de saberes
como profesores de lergua inglesa en los Niveles Inicial, Primario y Secundario. En este contexto,
Gramatica Inglesa || propone el desarrolio de la competencia discursiva, en el texto oral y escrito,
atendiendo a los aspecros farmales, referenciales y contextuales,

La unidad curricular {ramatica Inélesa {l profundiza los conceptos teéricos desarrollados en
Gramética Inglesa |, y centra los estudios en el andlisis profundo y el manejo adecuado de las
reglas gramaticales, el reconocimiento del caracter estructural y funcional de los componentes de
las clausulas dependientes e independientes y las herramientas para el analisis sintactico de
oraciones, que prepezraran al estudiante como un profesional idéneo proveyéndole los
conocimientos y el me:alenguaje que le permitira comprender los conceptes de la gramatica del
texto, gue completan si formacién en el drea, y que necesitard en su fututo quehacer pedagogico
para poder dar justifica sicnes Iing'urstica.s e informadas de sus elecciches gramaticales; del mismo
modo le permitird la comprension y resolucién de posibles problemas que puedan presentarse
tanto en su formacién iicial como en su futura practica docente con respecto a las diferencias de
las estructuras gramati- ales entre la lengua inglesa y la lengua materna.

Gramatica Inglesa |l e: una disciplina tedrico-practica que se articula con las asignaturas Lengua
inglesa 1l y Fonética Il correspondientes al mismo recorrido; su estudio, analisis y profuridizacibn
contribuyen a mejorar el rendimiento en todas las demds instancias curriculares, estimula el

E Eensamiento l6gico, lz capacidad de argumentacion y el espiritu cri_tico del estudiante. Las TIC
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seran integradas en e-ta unidad curricular al proceso de ensefianza-aprendizaje no solamente
como parte de la experiencia en la formacién de los futuros profesores sino también como

herramientas pedagégicas a utilizar en el desempefio de su tarea docente.

Ejes de Contenidos

Morfologia, sintaxis y semantica de la lengua inglesa

La frase verbal: Comolementacion: Tipos. Verbos Multiples. Modalidad: auxiliares medales.
Significado de los modales. El sistema de tiempo, aspecto y modalidad en el discurso. Negacion:
significado y alcance. Yoz pasiva: aspecto sintactico. Voz pasiva simple y compleja. Pasiva de
estado. Sus usos en & discurso. La frase nominal: modificacién. El grupo nominal complejo. La

funcién adverbial y prep.osicional.

Coordinacion y subot dinacion: oracion, clausula y frase

Coordinacién: significa:io y usc de coordinantes. Subordinacion: jerarquia de las subordinadas.
Tipos de subordinadas. Clasificacion segin su forma: de verbos conjugados y no conjugados.
Clausulas pequefias. Segun su funcién: nominales, relativas, adverbiales. Clausulas Nominales:
tipos y funciones. Elenentos que las controlan. Clausutas Relativas: formas y uso. Clausulas

Adverbiales: realizacioi- sintactica y categorias seménticas. Funciones.

Niveles de estructura ie la oracién y jerarquizacion de la informacion _

Relaciones entre nive 2s de lengua y eleccion de estructuras sintécticas. Las funciones del
lenguaje en la estructy a de la clausula: La clusula como mensaje. Las relacicnes entre niveles
de lengua y elecciér de estructuras sintacticas. Estructura de la informacion. Flujo de la
informacion: foco, tem: -rema, contraste y énfasis. Coherencia y cohesién gramatical en el discurso
oral y escrito; discrimir acién y jerarquizacién informativa y reconocimiento de la estructura textual

e inferencial; recursos 2tdricos.
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Fonética

L

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientadar

En esta unidad curric Har se profundizard el estudio de los sonidos y pronunciacion, pilares

fundamentales en la fc 'macion inicial de los estudiantes del Profesorado de Lengua Inglesa, v se

abordara la ensefianzs de la competencia en el empleo de los rasgos suprasegmentales que se

constituyen en el sister a prosédico del componente fonelogico.

Fonética li es sustanc'al en la formacion inicial de los docentes de Ieng.ua inglesa no sélo por la

incorporacién del sisterma fonolégico de la lengua inglesa como objeto de estudio sino porque

también provee a los nstudiantes de los instrumentos necesarios para una reflexion profunda y
)\E{walitica sobre su prog-a interlengua oral vy asi alcanzar una diccién ciara y efectiva. El discurse
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genuino, ya sea en un escenario publico formal o en un contexto social relajado, comprende no
s6lo una buena pronur.'ciacién sino también una correcta entonacién y acentuacion. Siendo estas
dltimas de notable imprtancia en ta comunicacién efectiva y 1a distincién de significado, y donde
se concentran los may>res problemas de produccién oral del discurso coloquial o formal. Por lo
tanto, esta unidad curhcutar promueve el perfeccionamiento de la Competencia comunicativa por
medio del reconocimierto y la produccion de los patrones de acentuacion y entonacion tipicos de
fa lengua inglesa.

El estudio de! sistema e entonacién y de acentuacion de la lengua inglesa es la base para aislar
errores potenciales en'sonidos especificos y trabajar con ellos en un contexto comunicativo que
pone en juego la aplicacion de reglas de organizacion fonolégica vinculadas a su estructura formal.
En este contexto, Fonutica 1l propone la profundizacion y consclidacion de los conocimientes y
destrezas que tienen como base la unidad curricular Fonética | abordando la ensefianza tedrica y
practica de los patrones de entonacion y acentuacién de la lengua Inglesa.

Fonética Il es una discnlina teérico-practica que se articula con las asignaturas Lengua Inglesa 1l y
Gramatica Inglesa I correspondientes al segundo afio de la carrera de Profesorade de Lengua
Inglesa, constituyendo un gran aporte para fodas las instancias de exposiciones orales de los
estudiantes y permitiendo .integrar los conocimientos, técnicas y estrategias de aprendizaje
adquiridas al resto de |::IS areas de la lengua. Las TIC serén integradas en esta unidad curricular a
las practicas de ensefanza- aprendizaje no sélo como parte de la experiencia en ia formacion
inicial de los futuros prtfesofes sino como herramientas pedagégicas a utilizar en el desempeiio de

su tarea docente.

Ejes de contenidos
Los rasqos supraseg:1entales
Los rasgos supraseginentales de la lengua inglesa: E) sistema prosoédico/suprasegmental:

Syeiementos. Preminenci: y ritmo, acentuacién y entonacién: delimitacién y caracterizacion tedrica.
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La acentuacién _

Acentuacion de palabias simples y compuestas. Morfologia: principales prefijos y sufijos. Su
acentuacian e influencia e;n la acentuacion de palabras. La unidad tonal. El grupo fénico. Pausa.
Silabas atonas y ténicas. El ritmo en la lengua inglesa. Picos de prominencia. Analisis comparativo
del inglés y el espaficl. Silabas fuertes y débiles. Acentuacién en el discurso. Prominencia y
seleccién. Relaciones sintagmaticas y paradigmaticas. Realizacidn del foco de la informacion a

través del nucleo. Foco neutro o contrastivo. Textos orales auténticos de complejidad creciente.

La entonacion

Descripcién del funcior.amiento de la entonacion: eleccién de tono, altura tonal inicial y final en el
grupo fénico. Presenc a o ausencia de concordancia de altura tonal en la interaccion verbal.
Patrones pre-nucleare: y terminaciéon. Entonacion y significado. Significados abstractos, sociales,
locales, actitudinales, cramaticales y de acentuacién. Variables que componen la entonacion del
discurso: su significade pragmédtico en la construccién del texto. La entonacién de los enunciados.
La relacién entre los t¢ 10s y el tipo de informacion. La entonacién de los marcadores discursivos.
Principales rasgos parilinglisticos y su valor comunicativo. La entonacic’:n. apropiada al tipo de

texto.

Bibliografia

BRADFORD, B (2005)..ntonation in Context. UK. Cambridge University Press.
HANCOCK, M (2004). t:nglish Pronunciation in Use. UK: Cambridge Univérsity F‘reés.
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Didactica de fa Lengua Inglesa | —I

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

El documento de Lin:amientos Curiculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial,
aprobado por Resoluciin N° 24/07 del CFE se refiere a [a docencia como “practica pedagégica
construida a partir de |= transmisién de. conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a
disposicion de sus alumnos y que toma a la diversidad como contexto.” Y plantea que “‘estas
practicas requieren interrogarse acerca de la contextualizacion de los principios generales de la
ensefianza en los esp.cios locales de su realizacion”. En este confexto, esta unidad curricular
prepara a los estudiantes para su desempefo en los Niveles Inicial y Primario brindandoles
herramientas tedrico-p acticas que les permitan contemplar las caracteristicas del sujeto de
aprendizaje de estos niveles de ensefianza en su primer acercamiento a la lengua inglesa y tomar
las decisiones adecuacas respecto a las competencias a desarrollar y a los materiales y técnicas
apropiados para el niv.l de ensefianza en el que deban desempefiar su tarea. Estas decisiones
did4cticas se basaran en las distintas tearfas de adquisicién de la lengua inglesa y en los principios
del enfoque comunicativo, y permitiran a los estudiantes reconocer las posibilidades y limitacicnes
de los diferentes enlhques y técnicas sugeridos para la construccién de los subsisteras
lingUisticos adecuados 3l nivel educativo. |

Didactica de la Lenguw Inglesa | favorecera el conocimiento de la naturaieza de las habilidades
comunicativas asociad::s @ la comprension y produccién de la lengua inglesa de los estudiantes,
futuros docentes, para «:ncarar la practica de la docencia, entendida ésta como una practica social,
enmarcada en un coriexto histérico, social y politico, pero potencialmente capaz de generar
alternativas validas pari abordar los prdblemas que enfrenta hoy la escuela. Por otro lado, en esta
unidad curricular se for 1enta la importancia de las expresiones artisticas y actividades lidicas para

propiciar el desarrollo ¢ 2 la competencia comunicativa intercultural en la lengua inglesa.
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Didactica de la Lengu. Inglesa | es una disciplina tedrica que tiene especial vinculacion con el
espacio curricular de la Practica con la cual articula conceptos tedrico-practicos para la ensefianza
de la lengua inglesa en el Nivel Inicial y Primario. En este contexto, las TIC seran integradas en
esta unidad curr’lcular. a las practicas de ensefianza-aprendizaje no sélo como parte de la
experiencia en la formacién de los futuros profesores sino como herramientas pedagogicas a

utilizar en el desempefo de su tarea docente.

Ejes de Contenidos

Historia de la metodoiogia de ensefianza de la lengua inglesa

Diferentes perspectivas teédricas sobre |z naturaleza de la lengua. Corrientes psicolégicas
relacionadas al procesc de aprendizaje / adquisicién de la lengua materna y una lengua extranjera,
Interlengua y error. Naturaleza de! error. Tratamiento y evaluacion del error. Problemas del habla y
el lenguaje. Teorfas ¢2 adquisicién de la lengua materna y la lengua inglesa. Teorfa de la
ensefianza. Enfoques ristéricos y tendencias actuales. Variables socio- afectivas y cognitivas que

afectan el proceso de easefianza aprendizaje de la lengua inglesa.

Fundamentos de la didactica de la lengua inglesa como lengua extranjera

Grandes paradigmas. . Estilos y estrategias de aprendizaje y ensefianza. Conocimiento y
conocimiento escolar. La perspectiva epistemolégica y ética de la ensefianza. El concepto de
estrategias de aprendiz aje reflejado en el método y el disefio de materiales. Metodologla de areas

especiales. Contribuciciies de las artes y |a literatura.

La ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa en Nivel Inicial y Primario

El curriculo en su relscién con la ensefianza de la lengua inglesa en nivel Inicial y Primario.
Dimensién ética, politica, social y técnica de la tarea docente. El rol dacente en el aprendizaje. El
grupo clase. Los cont:nidos escolares. El disefio de la ensefianza. Ensefiar con TIC Lengua
Extranjeras. Criterios | 1ra la seleccién v uso de recursos y tecnologias. La evaluacién entramada
en la ensefianza. Los i~strumentos de |a evaluacion. La evaluacion en el marco legal educativo. La

ensefianza de vocabulerio, gramatica y fonética.
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Sujetos de la Educacién

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horas. catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anuai.

Marco Orientador

Para pensar al sujeto constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas sociaiezs, culturales, histéricas y paliticas, en el que él se interpreta y reconoce a sl
mismo, como resultadc de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los otros. La
subjetividad constituye un lugar desde el cual et sujeto es mirado, se mira y mira el mundo, de un
modo particular.

Desde la institucion edi cativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que abrir
debates en torno a la sonstruccion de subjetividades, a los procesos de integracion e inclusion
socio-educativos, a las probleméticas contemporaneas que interpelan a docentes de todos ios

niveles educativos y centextos.

De acuerdo con la esluctura del disefio para la formacién de docentes, esta unidad curric.slar
pretende abordar y te:sionar al sujeto de la educacion desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aportes que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacién
General, con el camp: de la Practica, que es el eje integrador en este disefic curricular. La
articulacion se dard a partir de la reflexién sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y la institucién educativa en relacién a la transmisién y a la ensefianza.
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Ejes de contenidos

Mirada desde la perspectiva socio-antropoldgica histérica y politica

La complejidad y diversidad de formas de representar y vivir las infancias, adclescencias,
juventudes y adultez. '.a escolarizacion en ef desarroilo socio histérico. Infancia y escuela: La
escuela como dispositivo pedagdgico.

Aprendizajes en distint: s contextos de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.
Subjetividades y multic.ulturalidad: problematicas culturales y sociales, diversidad y desigualdad.
Cuestiones de género.

Nuevas configuracione- sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas.

Educacion y subjetividad aporte desde las perspectivas psicolégicas

La psicologica educat: /a y sus aportes a la comprensién de la construccién de conocimiento.
Enfoques socioculturai?s y la educacién como factor inherente al desarrollo de los procesos
psicolégicos superiore: | as perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio en
las maneras en que la . formacién es representada y procesada.

Subjetividad: concepto_ diferencias con el aparato psiquico. Légicas de produccion en la relacion
del sujeto y su ofro. La~ paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una renuncia pulsional
y los sustitutos que arrcja la cultura. El problema del inconsciente. -
Subjetividad vy sostén el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucion de la

subjefividad.

Sujetos, vinculos y aprendizaje escolar

Representaciones de ifancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias y
practicas pedagogicas. L.a diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de homogeneidad
en la escuela.

Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacion Secundaria —en los diferentes
contextos y modalidade s- en nuestro pafs. '

La Transmisién, autorivad, memorias, tradicién.
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Sujetos escolares y recorridos: trayectorias escolares

Situacion de la escolarizacién en los distintos niveles del sistema educativo argentino. Trayectorias
escolares tedricas. Tray;ectorias reales: 1a deteccion de los puntos criticos. E! problema del fracaso
escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas pedagégicas para acompariar

las trayectorias escolaras.
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TERCER ANO

Lengua inglesa Il

Formato: Asignatura
Carga horaria; 5 horas catedra semanales. 3 horas 20 minutos reloj semanales
Régimen de cursado: anual

Marco Crientador
Esta unidad curricular promueve el desarrollo lingiifstico-comunicativo de fa fengua inglesa en el
nivel post—intermédio = avanzado de los estudiantes, permitiende el progreso gradual a estadios
mas avanzados y favoraciendo la integracién de las macro-habilidades lingliisticas, a través de la
exposicion, andlisis y manejo eficaz y creativo de textos orales y escritos condicionados socio-
histéricamente, que originen el desarrollo de una competencia comunicativa intercultural, que les
permita a los estudiantas, por un lado afirmar la propia identidad, y por otro lado desarrollar las
capacidades comunicalivas necesarias para interactuar, ser creadores de mensajes y realizar el
andlisis critico de estrategias de ensefianza-aprendizaje como futuros profesores de lengua
inglesa. El desarrollo da la expresion oral y escrita se basara en la apropiacion progresiva de las
estructuras, el vocabulario y el estilo adecuados a las situaciones comunicativas propuestas,
construidas sobre las liase de los saberes y destrezas logrados en Lengua Inglesa | y Lengua
Inglesa Il, y habilitara a ios futuros docentes para gestionar procesos de comprension y produccién
partiendo de la tarea a iesolver, la seleccion de estrategias y la correccion de errores con ayuda de
pares y docentes, fcmentando la importancia del trabajo colaberativo. La adquisicién y
consolidacién de las estrategias cognitivas, metacognitivas y sociales favoreceran la reflexton
sobre |os distintos estilos de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico con respecto a ias
practicas linglisticas propias y ajenas.
Lengua Inglesa Hll, en tercer ano, abordara ia comunicaciéon cral en sus registros fo.rmales e
&Qinformales, en las principales variedades dialectales respondiendo al .cambio de paradigma en el
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cual el hablante nativo as un modelo de hablante intercultural que plantea una nueva relacion entre
exponentes linglisticos, practicas del lenguaje, tareas y contextos.

Lengua Inglesa Iil se desarrollara de manera articulada con Fonética 1l brindando a los
estudiantes un espacic para integrar, aplicar y consolidar las cuatro macro-habilidades: lectura,
escritura, escucha y habla, e interactuar con fluidez en situaciones comunicativas de complejidad
creciente familiarizandose de manera auténoma y reflexiva con las diversas herramientas y
recurses, tales como las nuevas tecnologlas (TIC), que seran integradas en esta unidad curricular
al proceso de ensefanza-aprendizaje como parte de la experiencia en la formacidn y comeo

herramientas pedagogicas a utilizar por el futuro docente en el desempefio de su tarea educativa.

Ejes de Contenidos

Competencias lingiiisticas

Las competencias: g-amaticales, comunicativas, linguisticas, sociclingtisticas, discursivas,
socioculturales, estratégicas y pragmaticas de la lengua inglesa, de acuerdo al nivel avanzado. La
interiengua. Expresion oral: la interpretacion y expresion como proceso: relaciones interpersonales
entre emisor y receptor; propodsito comunicativo. Tipos de discurso: narrativo, descriptivo,
informativo, explicativo, instructivo, biografico, argumentativo. Expresién escrta: La lectura como
proceso de construccidn del significado. La redaccion cemo proceso gue implica la exploracion de
ideas y pensamientas, + seleccién las formas lingliisticas correctas y apropiadas para expresar un

mensaje escrito.

Dimensién comunicatva y social de la Lengua Inglesa

Funciones interaccional y transaccional de la lengua inglesa del nive! en relacion a la camprension
e interpretacién de mensajes escritos y orales. Estructuras complejas del sistema gramatical de la
lengua inglesa en funcién de lograr objetivos comunicativos y retéricos concretos; detectar y
corregir errores gramai\'icales propios y ajencs. Evaluacién del error. Problemas del habla y el
lenguaje. La informacién explicita e implicita; roles y relaciones interpersonales y laborales, entre
hablantes, rol, actifud y profesionalismo del docente, intencionalidad, opiniones y argumentos

explicitos; factores contextuales linglisticos y no-lingliisticos.
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La Lengua Inglesa coino vehiculo de significaciones culturales

Textos orales y escrites: Descripciones. Relatos creativos extendidos con tematica, comienzo ¢
final sugeridos. Aspectos mecanicos, léxico-gramaticales, organizativos, cohesivos y estratégicos
de los textos escritos. Formas léxico-sintacticas en la expresidn oral para expresar. desec o
afioranza, sentimientos y emociones, gjemplos, explicaciones, analogias, reportes, aseveraciones,
interrogaciones, ordenes, posibilidad, probabilidad y distintos grados de certeza. El ensayo
académico. El informe aicadémico. Textos discursivos de complejidad creciente. Recursos retoricos

propios del discurso convincente y persuasivo. Cartas formales. '
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Epistemclogia de la Lengua Inglesa

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular nroporcionara a los estudiantes un saber profesicnal que los vincule con el
conocimiento especificy de la lengua inglesa y de un saber pedagdgico especializado que los
disponga adecuadame: te para pesibilitar el conocimiento de esta lengua a sus propios estudiantes
en su futuro quehacer pedagoégico, a partir de la base epistemolégica sobre |a que se apoya el
estudio de la lengua in~lesa, y que se halla enraizada en el procesd de abordaje de un sistema de
signos linglifsticos cuya funcién primaria es la comunicacién. Hablar, escuchar y entender el
lenguaje presupone cotapartir un codigo de comunicacion, a la vez que es una actividad intelectual
orientada a generar nusvos conocimientos acerca del mundo. En este contexto, Epistemologla de
la Lengua Inglesa faciitard a los estudiantes una vision interpretativa de los fenémenos de la
lengua inglesa dentro vel marco cultural de la misma y el conocimiente de las distintas teorias y
estudios linglistices y epistemolégicos que contribuyen a explicar la adguisicién de la lengua
ingiesa, fomentando, di: esta manera, el usc riguroso del metalenguaje adecuado para el analisis
sistematico de los distirtos niveles de estructuracion de la lengua estudiada.

El analisis histérico dol dinamismo que revela la creatividad lingliistica en el terreno lexico-
semantico permite relzsionar por ejemplo, los usos de a lengua mas instrumentales y colectivos
con otros mas artisticos e individuales; el estudic de las relaciones sociol6gicas gue han existido
entre lengua y poder, ¢sf como las nociones de prestigio lingliistico y la intervencién de distintos
agentes en la modificanion de la lengua. Establecer esta y ctras relaciones daré [a posibilidad al
estudiante, futuro docinte, de producir un marco teérico epistemolégico para los diferentes
enfoques de la ensefiz1za de la lengua inglesa y de integrar los conocimientes v las habilidades

% adquiridos en esta unitlad curricular en una visién globalizadora del lenguéje y conducirlos a un
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nivel mas elevado de abstraccién y analisis, v de vincularlos con ofros espacios curriculares
desarrollados en su travecto académico.

Epistemologia de la Leagua Inglesa se a desarrollard en forma articulada con Lengua Inglesa Ill y
Fonética Nl donde el estudiante podra experimentar su propio conecimiento. En este contexto las
TIC seran integradas en esta unidad curricular a las practicas de ensefianza aprendizaje no sdlo
como parte de fa experiencia en la formacion de los futuros profesores sino tambign como

herramientas pedagdégi:as a utilizar en el desempefio de su futura tarea docente.

Ejes de Contenidos

Enfogue epistemolégico de la lengua inglesa

Corrientes linguisticas sebre la complejidad del lenguaje humano en general, y la lengua inglesa
en especial; su caractr sistematico, su propio conocimiento y su relacion con el pensamiento,
Habilidad y reflexién raetalingistica. Desairollo de la competencia comunicativa. Conocimiento
reflexivo de la lengua inglesa a partir del conocimiento de la lengua materna. Reflexion sobre la
lengua objetoc de estudio v produccion de la misma, a partir de la intervencién de distintos
procedimientcs cognitivos, Las ciencias del lenguaje. La linglistica. Principios y conceptos

linglisticos fundameniales,

Evolucion de ta Lingilistica como ciencia

Las escuelas lingiistices de la antigliedad: fildsofos y gramaticos griegos y romanos y sus aportes.
La linglistica en la edad media. Gramatica Especulativa. Teorfa de la gramética universal,
Estudios de las leng' as europeas y contacto con ofras lenguas. Las lenguas vernaculas.
Cuestiones sobre el oriyen del lenguaje. La importancia de las lenguas indo-europeas. La tradicion
india: estudio e impcﬁr‘tancia de la lengua sanscrita. Principales gramaéticos. Perspectivas
diacrénicas y sincronicas en el estudio de la lengua. Lenguaje y cambio: Lingiistica Histérica y

Comparativa. Principal-s corrientes linglisticas de los siglos XIX, XX y XXL.
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Historia de la lengua inglesa

Periodos histéricos: inglés Antigue, inglés Medieval e Inglés Moderno. Origen de la Lengua
inglesa. Descripcion d.acrénica y sincronica. £l modelo gramatico. Sistemas y subsistemas. La
palabra: inflexion y derivacion. Reconstruccion de los sistemas; fonoldgico, 1éxico-sintactico y
morfologico. Contacto on ofros lenguajes y préstamos.

Bibliografia

CRYSTAL, D. (2010). “he Cambridge Encyclopedia of the English Language (6™ Impression). UK:
Cambridge University Fress, _

FODOR, J. & LEPORE E. {1994). Language, Mind and Epistemofogy: On Donald

Davidson’s Philosophy. USA: Kluwer Academic Publishers.

GORLACH, M. (1997). The Linguistic History of Fnglish. Great Britain: MacMillan Press Ltd.
SAMAJA, J. (1894). Eoistemologia y Metodologla, Elementos para ima feorla de investigacion
cientifica. Buenos Aires. Eudeba.

SCHENDL, H. (2003). +fistorical Linguistics (2™ Impression). Oxford: Oxford University Press,
SIMPSON, M. (2000} Poetic Epistemologies: Gender and Knowing in Women's Language
Oriented Writing. USA: State University of New York Press.

i

Fenética IH

Formato: Asignatura
Carga horaria semani:|: 3 horas catedra semanales. 2 horas relo] semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador _

Esta unidad curricular favorecerd el perfeccionamiento de la competencia comunicativa de los
estudiantes, por medio de la revisitn, integracién y profundizacién de los contenidos desarrollados
en Fonética | y Fonétiqa Il desde ta perspectiva de las consideracicnes estrétégico-metodolégicas

} que deberan tenerse en cuenta en las situaciones de ensefianza y evaluacion de la pronunciacion
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de la lengua inglesa, en los distintos niveles educativos en los que los futuros docentes se
desempefien.

Fonética Ill propone la ‘nelusion de un enfoque que promueva la reflexion del futuro docente sobre
lcs procesos que inciden en la adquisicién y produccién de una segunda lengua para que pueda
decidir de manera informada y eficaz la metodologia para ensefiar a pronunciar ia lengua inglesa,
dado el ral crucial de la descripcidn e interpretacion en el funcionamiento discursivo- textual de los
patrones de entonacidn, desde el punto de vista de la ensefianza de la lengua inglesa como
lengua extranjera. El éfasis en este aspecto sera crucial y Gtil para aquellos futuros docentes de
la lengua inglesa al momento de ensefiar desde estructuras basicas hasta oraciones complejas,
teniendo en cuenta qui+ un lenguaje se ensefia en forma holistica, cubriendo aspectos culturales,
léxicos, semanticos y comunicacionales, y es en este ultimo aspecto donde, ensefiar una
entonacion correcta torna una importancia significativa tanto para el estudiante que la aprende
como para el docente c.ue debe penerla en practica constaniemente, En este contexto, Fonética Il
propiciara la comprensiéon del funcionamiento semantico-pragmatice de la entonacidén en el
discurso, el andlisis de los elementos paralingiiisticos en su relacién con los rasgos prosddicos y
los fundaméntos tedricr-practicos que caracterizan el proceso de adquisicién de la pronunciacién
de la lengua inglesa. _

Fonética Il se desarroliara de manera articulada con Lengua Inglesa Il brindando al estudiante un
espacio para integrar, aplicar y consoclidar los patrones de entonacién en el discurso oral e
interactuar con fuidez en situaciones comunicativas de complejidad creciente haciendo uso de las
nuevas tecnelogias (ThZ) que ofrece el mundo de hoy de manera auténoma y reflexiva. Las TIC
serdn integradas en esta unidad curricular a las practicas de ensefianza- aprendizaje no sélo como
parte de la experienc’a en.la formacién de los futuros profesores sing c¢como herramientas

pedagdgicas a utilizar €n el desempefio de su propia tarea docente.

Ejes de Conienidos

La entonacion y sus componentes

La anétomia de la enfonacion en lengua inglesa: revision y expioracion de segmentos y supra
segmentos del inglés.iLas vocales, consonantes y combinaciones sildbicas. Entonacién y su

relacion directa con e significado. Ejercicios de entonacién. Secuencia de grupos de tonos.
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Diglogos que pongan en practica patrones de entonacién. Acentuacion vy ritmo. Acento vs. “stress”.
Informacién teérica y enfrenamiento en el uso de los rasgos de simplificacion fonoldgica tipicos de

la cadena hablada en lengua inglesa.

La entonacion y su importancia en el discurso

Entonacidn: 'descripcié‘a de elementos; eleccién de tono, altura tonal inicial y final en el grupo
fénico. Presencia o 'auss'-ancia de concordancia de altura tonal en la interaccion verbal. La secuencia
tonal y su valor organizativo. Marcadores discursivos de entonacion. Elementos semantico-
pragmaticos de la entonacién en el discurso. Elementos paralinguisticos y su valor comunicativo.

La entonacion apropiada al tipo de texto.

La pronunciacion: parametros estratégico-metodoldgicos para su ensefianza

La pronunciacidn en el contexto de ensefianza: contexto y uso del sistema fonolégico del inglés. La
fonologia de la interleagua: incidencia de la lengua materna y de procesos sistematicos de
desarrollo fonéticb-font_rlégico en |la adquisicién de la segunda lengua. Enfoque estratégico —
metodolbgico: técnicas ._y procedimientos para ensefiar y evaluar la pronunciacién en los diferentes

niveles de ensefianza. -
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Didactica de la Lengua inglesa Il

Formato: Asignatura
Carga horaria semansa!: 3 horas catedra. 2 horas relo] semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

El documento de Linzamientos Curriculares Nacionales para la Formacidn Docente Inicial,
aprobade por Resoluciin N° 24/07 del CFE se refiere a la docencia como “practica pedagdgica
construida a partir de = transmisiéon de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a
disposicion de sus aluinnos y que toma a la diversidad como contexto.” El documento expresa
también que "estas practicas requieren interrcgarse acerca de la contextualizacién de los principios
generales de la ensefanza en los espacios locales de su realizaciéon”. En este contexto, esta
unidad curricular prepara & los estudiantes para su desempefic en el Nivel Secundario y én la
Educacién de Jovenes y Adultos brindandole herramientas tedrico-practicas que les permitan
contemplar las caracte-isticas del sujeto de aprendizaje de estos niveles de ensefianza en su
primer acercamiento ¢ la lengua inglesa y tomar las decisiones adecuadas respecto a las
competencias a desarrollar y a los materiales y técnicas apropiados para el contexto aducativo en
el gue deban desempeiar su tarea. Estas decisiones didacticas se basaran en las distintas teorfas
de adquisicion de la lergua inglesa y en los principios del enfoque comunicative, y permitiran a los
estudiantes reconocerrlas posibilidades y limitaciones de los diferentes enfoques y técnicas

sugeridos para la cons!-uccién de los subsistemas linglisticos adecuados al nivel educativo.

Didactica de la Lengus Inglesa ll favorecera el conocimiento de la naturaleza de las habilidades
comunicativas asociadas a fa comprensién y produccién de la lengua inglesa de los estudiantes,
futuros docentes, para ;encarar la practica de la docencia, entendida ésta como una practicé social,
enmarcada en un contexto histdrico, social y politice, pero potencialmente capaz de generar

alternativas validas para abordar los problemas que enfrenta hoy la escuela. Por ofro lado, en esta
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unidad curricular se fonenta la importancia de las expresiones artisticas y actividades lidicas para
propiciar el desarrollo d2 la competencia comunicativa intercultural en la lengua inglesa.

Didactica de la Lenguz Inglesa Il tiene especial vinculacién con los espacios curriculares de la
Practica con la cual articula conceptes tedrico-practicos para ia ensefianza de la lengua ingiesa en
los Niveles Secundaric y en la Educacion de Jévenes y Adultos. Las TIC seran integradas en esta
unidad curricular a las sracticas de ensefianza aprendizaje no sélo como parte de |a experiencia
en la formacién de los futuros profesores sino como herramientas pedagdgicas a utilizar en el

desempefio de su tarea docente,

Ejes de Contenidos

Historia de la metodofogia de ensefianza de la lengua inglesa

Enfoques historicas y iendencias actuales. Conceptos centrales de los enfoques y métodos. El
aprendizaje de la lengua inglesa y su relacién con las teorias lingbisticas, Principales teorias sobre
el desarrollo de la lengua materna y el aprendizaje de la segunda lengua.”

Fundamentos de la didactica de Ia lengua inglesa como [engua extranjera

Estilos y estrategias de aprendizaje y ensefianza. Metodologia de areas especiales. Vinculo entre
la metodologia de la ensefianza de la lengua inglesa vy las restantes Ciencias de la Educacién,
Metodologia para el ¢ sefio, dasarrollo, evaluacidon y mejoramiento del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La ensefanza y aprendizaje de la lengua inglesa en el Nivel Secundario y Educacion de
Jévenes y Adultos N

Propuestas de ensefianza. Dimensidn ética, politica, social y técnica de la tarea del profescr de
lengua inglesa en el nivel. Ensefiar con TIC Lenguas Extranjeras. Criterios para la seleccién y uso
de los recursos techoiﬁgicos. Evaluacién y poder. Manejo de grupos de trabajo. Técnicas de
motivacion basadas er. la estimulacién de la imagihacién, la creatividad y la comunicacion. La

ensefianza cooperativa’ La musice, la pintura v la danza en la clase de inglés.

#
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Literatura de los Pueblos de habla Inglesa |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

En esta unidad curricular se construyen conocimientos a través de la actividad académica, cultural
y lingUistica que implica el estudio de la literatura. Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa |
se propone el tratamierto de las principales corrientes de la teoria literaria inglesa para facilitar el
abordaje tanto de texios literarios como de textos sobre ia teoria y la critica literaria y para
responder con Iibertad\ rigor y responsabilidad al desafio que exigen los estudies literarios v la
practica docente. Desce esta perspectiva, los estudiantes accederan a una formacién literaria
inglesa que les permitrd disponer intelectual y académicamente de los diferentes cuerpos de
conocimientos: las artas literarias, el pensamiento critico y estético literario, la investigacion
literaria y textual yl los estudios culturales propics de la cultura anglosajona, desarrollandc las
habilidades de lectura, pensamiento critico, juicios y analisis.

Con este itinerario por ia literatura inglesa el estudiante adquirira una visién general y global de los
fundamentos de fa mis.na, asl como de los autores y textos mas relevantes para el pensamiento y
la cultura escritos en ia cuna de la lengua inglesa. Ademads, podran identificar las principales
caraéteristicas de cade legado y periodo literario e histérico, asi como reconocer la esencia v el
estile de los clasicos d2 |a literatura ingiesa. En este contexto, las TIC seran integradas en esta
unidad curricular a las arjcticas de ensefianza-aprendizaje no sélo como parte de la experiencia
en la formacion de los futuros profesores sino también comoe herramientas pedagégicas a utilizar
en el desempefio de si tarea docente,

Literatura de los Pue‘_.:[bs de Habla inglesa | es un espacio que asume la interdisciplinariedad
con Lengua Inglesa, Gramética Ingiesa y Fonética al prbmover que los estudiantes se familiaricen
con las mayores sutilezas de la lengua inglesa y profundicen el conocimiento de la misma al
_/\&3 128



Provincia de Entre Rfos RESOLUCION N° O 7 ﬁ O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

apreciar el uso peculiar que cada autor hace de ella; descubran el reconocimiento histérico y social
de las mar]ifestaciones literarias objeto de andlisis para comprender el contexto que da lugar a las
mismas y desarrcllei. las capacidades expresivas relacionadas al quehacer académico,
reconociendo v aplicando terminologia especifica y herramientas de 'expresién, necesarias y
relevantes en esta instz ncia de la formacién. Esta profundizacion de los conocimientos lingiiisticos

se manifestara a fravés de |a exposicién y el andlisis del discurso literario,

Ejes de Contenidos

Literatura candnica y no candnica de autores de habla inglesa

Canones y qupturas. Categorizacién. Elementos constitutivos de los distintos géneros. Poesia,
teatro, novela, cu_entb: Visién historica y cultural que subyace a cada autor: Comparacion y

contraste de formas ca!dnicas y no canonicas.

Recorrido literario derde el Renacimiento hasta la Modernidad
Principales movimientcs literarios. La ironia y el humor inglés. Coniribuciones de la literatura
inglesa a la tradicién literaria. El espiritu clésico de la literatura inglesa en su maximo esplendor. El

cuento. La novela. El romanticismo en la literatura inglesa.

Nuevos paradigmas en la literatura inglesa

Del Romanticismo al P::stmodernismo. Literatura réligiosa, social y politica. La novela como forma

literaria dominante de a era Victoriana. La critica social a través de! teatro. La literatura post-

coloniglista. El teatro roderno y el teatro clasico. La literatura del siglo XX. La narrativa de la
postguerra. La poesfa y el teatro modernoes.
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CUARTO ANO

Lengua Inglesa IV

Formato: Asignatura
Carga horaria semana!: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular hromueve el desarrollo lingliistico-comunicativo de la lengua inglesa en el
nivel avanzado a post avanzado de los estudiantes, permitiendo el progreso gradual a estadios
mas avanzados y favor aciendo la integracion de las macro-habilidades linglisticas, a través de la
exposicidn, andlisis y :1anejo eficaz y creative de textos orales y escritos condicionados socio-
historicamente, que orijinen el desarrollo de una competencia comunicativa interculural, que les
permita a los estudiantas, por un lado afirmar la propia identidad, y por otro lado desarrollar las
capacidades comunicativas necesarias para interactuar, ser creadores de mensajes y realizar el
analisis critico de esliategias de ensefianza-aprendizaje come futuros profesores de lengua
inglesa. El desarrollo dz la expresion oral y escrita se basara en la apropiacidn progresiva de las
estructuras, el vocabu ario y el estilo adecuados a las situaciones comunicativas propuestas,
construidas sobre las hase de los saberes y destrezas logrados en Lengua Inglesa |, Lengua
Inglesa il, ¥y Lengua Irglesa 1l y habi.iitaré a los futuros docentes para gestionér procesos de
comprensién y produc:ién. partiendo de la tarea a resolver, la seleccidn de estrategias y la
correccidon de errores con ayuda de pares y docentes, fomentando la importancia del trabajo
colaborative. La adquisicién y consclidaciéon de las estrategias cognitivas, metacognitivas y
sociales favoreceran I reflexion sobre los distintos esfilos de: aprendizaje y el desarrollo del
pensamiento critico cor. respecto a ias practicas linglisticas propias y ajenas. .
Lengua Inglesa IV propone consolidar, refinar y extender la gramatica, el vocabularic, estilos y

registros de los usos ce la lengua inglesa. Esto responde a lo esencial que resulta en el futuro
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profesor de lengua ingtesa el amplio y sdlido conocimiento de la lengua y de todos los aspectos
culturales, idiomaticos v pragmaticos que acompafian su uso.

Lengua Inglesa IV se Jesarrollara de manera articulada con todas las unidades curriculares de
este Oltimo afio, brindado al estudiante un espacic para integrar, aplicar y consolidar las cuatro
macro-habilidades: lectura, escritura, escucha y habla, e interactuar con fluidez en situaciones
comunicativas de comglejidad creciente familiarizandose de manera autdénoma vy reflexiva con las
diversas herramientas v recurses, tales como las nuevas tecnologias (TIC), que seran integradas
en esta unidad curricular al proceso de ensefianza-aprendizaje como parte de la experiencia en la
formacién y como herrumientas pedagogicas a utilizar por el futuro docente en el desempefio de

su tarea educativa.

Ejes de Contenidos

Competencias lingliisiicas

Las competencias: gramaticales, comunicativas, lingliisticas, sociclingilisticas, discursivas,
socioculturales, estratégicas y pragmaticas de la iengua inglesa, de acuerdoc al nivel post-
avanzado. La interleng ja. Expresion oral: la interpretacién y expresién como proceso: relaciones
interpersonales entre emisor y receptor; propésito comunicativo. Tipos de discurso: narrativo,
descriptive, informative. explicativo, instruccional, biogréfice, argumentativo. Expresion escrita; La
lectura como proceso e construccion del significado. La redaccién como proceso que implica la
exploracion de ideas y',pensa'rnientos, y seleccion las formas linglisticas correctas y apropiadas

para expresar un mensaje escrito.

Dimension comunicatva y social de la Lengua Inglesa

Funciones interaccionz. y transaccional de la lengua inglesa del nivel en relacion a la comprensién
e interpretacion de mer sajes escritos y orales. Estructuras complejas del sistema gramatical de la
lengua inglesa en funcién de ioglrar cbjetivos comunicativos y retdricos concretos; detectar y
corregir errores gramiticales propios y ajenos. Métodos organizativos en funcién -de fas
intenciones comunicativas. La lengua inglesa formal y cologquial con énfasis en la distincion de
registros. La lengua ingiesa contemporanea oral y escrita. La informacién expiicita e implicita; roles

y relaciones interperso ales y laborales, entre hablantes, rol, actitud y profesionalismo del docente,
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intencionalidad, opinioies y argumentos explicitos; factores contextuales linglisticos y no-

tingilisticos.

La Lengua Inglesa coino vehiculo de significaciones culturales

Textos orales y escritoé. El ensayo académico: causa y efecto; definicién y clasificacion. Aspectos
mecanicos, Iéxico—grar:laticales, organizativos, cohesivos y esiratégicos de los textos escritos.
Formas léxico-sintacticas en la expresion oral para establecer: condicionalidad y advertencia,
inferencia y procesos légicos inductives y deductivos, argumentacién y contra-argumentacion,
oposicion, actaracion, confirmacion. E! ensayo arqumentativo clasico. El ensayo de intencidn. Ef

curriculum vitae y la carta de presentacion.
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Lingiiistica

Formato: Asignatura
Carga horaria semanal: 3horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular cromueve en los estudiantes el desarrollo de una conciencia lingllistica v
comunicacional que ﬁ-_;sibilita una estructura mental mas diversificada, un pensamiento mas
flexible, una mayor dizponibilidad cognitiva ¥ una mejor manipulacién del cédigo linglistico, al
ofrecer la interaccién cirecta con textos orales o escritos, e implica aprender a decodificarlos -
como lectores u oyent:s- con un propésito determinado, que para el futuro docente significara
iniciarse en fa toma de decisiones adecuadas a su practica profesional, y en la adguisicion de la
terminclogia especiﬁcé y los procedimientos adecuados para el analisis del discurso,
La unidad curricular‘Lingistica formenta la reflexion de manera auténoma sobre la naturaleza y
complejidad del lenguzje humano en general v la lengua inglesa en particular, contribuye a la
identificacidén y evaluacién critica de los aportes de las diversas escuelas y lineas de investigacion
lingtisticas, facilitando a produccién de un marco tedrico lingiistico que comprenda los diferentes
enfoques de la ensefar.za de la lengua inglesa.
Los contenidos de este espacio curricular se centran en el aspecto pragmatico de la ensefianza del
lenguaje. Desde esta perspectiva se enfatiza la significacién del proceso comunicativo y las
nuevas dimensiones que adquiere la lengua inglesa en la formacian inicial de futuros docentes con
suficiente competenciz.'“ lingliistico-comunicativa, entendida ésta como el conjunte de saberes y
actitudes para produc.r y comprender discursos escrifos y orales en distinfos contextos de
comunicacion. Desde «sta perspectiva, se propicia la exploracion de los aspectos del contexto
situacional gue inciden =n la interpretacion y et uso de 1a lengua inglesa.
Linguistica facilita la intzraccion de los conocimientos con todas las unidades curriculares de este
Ultimo afio, al interpretar y analizar los diferentes tipos textuales, favoreciendo Ia
>
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interdisciplinaridad y foi:nentando las potencialidades de contextualizacidn e intercontextualizacion
de la lengua extranjer:1 con otros campos del conocimiento. De igual modo, capacita al futuro
docente para la selecc.on de textos apropiados al contexto de ensefianza y necesidades de las
diferentes situacicnes aducativas. En este contexto, las TIC seran integradas en esta unidad
curricular a las préctic: s de ensefianza- aprendizaje no sdlo como parte de la experiencia en Ia
formacion de los futuros profesores sino como herramientas pedagégicas a utilizar en el

desempefio de su tarea docente,

Ejes de Contenidos

Estudio social de la lengua inglesa

Lengua y lenguaje. SociolingUistica; la lengua inglesa en la actualidad en diversas regiones del
mundo. Variantes. Dialectos. Estilos. Géneros. Coloquialismo. Jergas. Plurilingtismoe. Bilinglismo.
Competencia bilingiie. Perspectivas sobre el orden de adquisicion de la lengua inglesa.
Universales linglisticos. La sociolinglistica del lenguaje: et discurseo oral y escrito en relacién a las

situaciones de uso y al contenido sociocultural y propdsites discursivos. Politicas lingdisticas.

[nterculturalidad y lingtiiistica

Etnolingistica. La leng-a inglesa y la identidad étnica. Mediacién sociocultural en el contexto de la
clase. Lengua y cultura como procesos discursivos anclados en la identidad sociocultural
Encuentro y confrontacién de dos universos culturales. Nociones de relatividad y multiplicidad.
Competencia de comusicacion intercultural. Intercambios culturales y linglisticos favorecidos por

el uso de las TIC en exheriencias de ensefianza y aprendizaje.

Analisis del Discurso -
Discurso. Formalismo v Fungionalisme. Campo del andlisis del discurso. Disciplinas. Comunicacion
y modelos comunicativas. El lenguaje como sistema de comunicacion. Sistemas de comunicacion
paralingUistica. La comunicacién y el significado. El significado y el mundo. Texto vs discurso. La
estructura seméntica d¢el discurso: micro y macro-estructura. Coherencia local y global. Texto y
registro. Tépico del discurso/ texto. Género. Pragmatica. Relaciones entre pragmatica y semantica.
%EI contexto. El principic de cooperacion. La situacién comunicativa.
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Lenguas Comparadas

Formato: Taller
Carga horaria semanal: 3 horas catedra semanales. 2 horas refoj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientader

La Resolucién N° 24!5)"ldel CFE que aprueba el documente “Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacién Do ante Inicial” plantea la instancia pedagégica de los talleres como el ambito
que (...} apunia al des.rrolfo de capacidades para ef analisis de casos y de afternativas de accién,
la toma de decisiones . la produccion de soluciones e innovaciones para encararios” (..). En este
contexto, este taller g-nera un espacio importante para que el estudiante pueda acceder a la
produccion de proyectus, la eleccién de herramientas y recursos, y de estrategias que pondra en
practica en las distintas situaciones pedagdégicas y metodoldgicas que se le presenten.

E! Taller de Lenguas Comparadas, propone el desarrolio y la comprensian de los rasgos culturales
de la lengua espaﬁola y la lengua inglesa a través del andlisis contrastivo de las esfructuras de
ambas lenguas, favoresiendo la comprensién de las variedades linglisticas tanto de la lengua
espafiola como de la lengua inglesa y su valor social. En este contexto, se contribuirda al
reconocimiento de los :1spectos formales y funcionales de la lengua espaniola y la lenguza inglesa
enfatizanda la relaciér norma-uso, comprendiendo fos aspectos sistematicos y normativos de
ambas lenguas. Desd- esta perspectiva, los estudiantes, futuros profescres de lengua inglesa,
podran justificar, explivar, describir y analizar los rasgos comunes y diferenciales de la lengua
inglesa y la espaiiola &n el nivel sintactico, morfolagico, léxico y del discurso, tantc como su
categorizacion, relaciores jerarquicas, unidades, categorfas y funciones, a través del analisis de
les preblemas de interf :rencia entre ambas Ie.nguas; podran comparar las similitudes y diferencias
entre ambos discursos y dilucidar las ambigliedades lingUisticas abordando diferentes formatos
textuales disponibles. MNe igual modo, esta unidad curricular contribuird para que los estudiantes

%Iogren el reconocimierto de las muestras de interlenguaje en fa iengua espafiola y la lengua
d

137



Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° O 7 ﬁ

Expte. Grabado N° (1506645).-

C.G.E.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

inglesa, y puedan identificar y describir las diferencias existentes entre los procesas de aprendizaje

de la lengua materna y .a lengua inglesa.

Taller de Lenguas Comparadas se desarrollard de manera articulada con todas las unidades
curriculares de este Ultimo aiio, brindando al estudiante un espacio para interactuar con fiuidez en
sifuaciones comunicatizas y familiarizarse de manera auténoma y reflexiva con las diversas
herramientas y recurscs, tales como las nuevas tecnologias (TIC), que serén integradas en esta
unidad curricular al proceso de ensefianza-aprendizaje como parte de la experiencia en la

formacidn y come herramientas pedagégicas a utilizar.

Ejes de Contenidos

Aspecfo contrastivo tedrico y su aplicacion

Conceptos intrinsecos a la comparacion: comparacién en general, equivalencia formal y
equivalencia contextucl, concepto de transferencia, posibles técnicas y modelos para la
comparacion, cuantificacién de la comparacidn. Teorias del léxico desde el punlo de vista
semantico, morfoldgico, sintactico, funcional y pragmatico. Especificacién de la forma fenoldgica y
grafolégica. Posibilidades de combinaciones sintacticas y semanticas. Aplicacion de las
comparaciones realizadas a campos concretos: traduccién, gramaticas pedagégicas para la

ensefnanza/aprendizaje de una lengua inglesa.

Estudios contrastivos de los paradigmas del ingiés y el espaiiol

La frase nominal. El custantive. El adjetivo. Derivaciones ¢ inflexiones. E! articulo. Oraciones
basicas. La frase verpal. Verbos regulares e irregulares. Auxiliares de primera y segunda
modificacion. Principalé’s usos de los tiempos verbales en espafiol y en inglés. Correlacion de los
tiempos verbales, verbus con mayores dificultades para su traduccién al espafiol. El gerundio. El
subjuntivo en espafiol v sus posibles equivalencias en inglés. Los verbos modales ingleses y sus

posibles equivalencizs en espafiol. Categorias vacantes. Adverbios. Usos del “se”.
Transformaciones de c¢idena simple y doble. Su aplicacion.
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An&lisis contrastivo del discurso, tomando como base el companente pragmatico

La pragmética contrast:va: Las funciones de la lengua. El componente en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Coiicidencias y diferencias en la estructura gramatical y en el uso, Areas
potenciales de contrarte en relacion con las diferentes implicancias, presuposiciones, fuerza

ilocucionaria y usos cor.versacionales que operan en cada lengua.
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Cuitura de los Pueblos de Habla Inglesa |l

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: ‘anual

Marco Qrientador

La unidad curricutar responde al genuino planteo de que la ensefianza y aprendizaje de la lengua
no se pueden abstraer del contexio culiural de produccion y uso de la misma. En este contexto se
promueve el desarrollo de la competencia intercultural y el fortalecimiento de la propia identidad
cultural, favoreciendo los procesos de infegracidn social, explorando ademas temas que
conciernen a la nocién rie ciudadania global. Cultura de los Pueblos de Habla Inglesa Il fortalece
e infensifica el desarrclio de las competencias linglisticas que forman el nicleo de la carrera,
debido a la naturaleza e los procesos de pensamiento critico que caracterizan su estudio.

En las Ultimas décadas, |la evoluciéon de los estudios socio-culturales ha modificado las formas de
interpretar los cambios histéricos, sociales y culturales de los pueblos del mundo. Ciertos factores
como el fendmeno de I globalizacion, tas fuerzas de las migraciones sociales y el componente de
las nuevas formas masivas de comunicacidn, requieren una postura de andlisis y reflexidon que
incorporen una perspé-ctiva multicuitural e interdisciplinaria que atraviese las fronteras de la
historia, la gecgrafia y los movimientos socio-culturales y literarios de los distintos pueblos de
habla inglesa. El reconocimiento de esta complejidad y diversidad permitira a los estudiantes una
mayor comprensidn de- a lengua inglesa y del desarrollo literario de |a civilizacién inglesa.

En esta asignatura, respondiende a la necesidad de realizar una exploracion sistematica de las
grandes transfcrmacio:Jles historicas, se favorecera el desarrollo de la capacidad de relacionar
eventos, interpretar < stintos tipos de fuentes histdricas, comparar sociedades y periodos
histéricos; asimismo se impulsarda el uso adecuado de los recursos bibliogréficos y de las
herramientas metodoltgicas que acompaftarén a los estudiantes en sus experiencias de la

. e .
formacion y en su futurs tarea educativa.
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También se desarrollara de manera articulada con Lengua Inglesa |V y Literatura de los Pueblos
de Habla Inglesa Il brindando al estudiante un espacio para integrar, aplicar y consolidar las cuatro
macro-habilidades e inieractuar con fluidez en situaciones comunicativas de manera auténoma vy
reflexiva. Las TIC integ.adas a las practicas de ensefianza-aprendizaje como una herramienta para
realizar investigaciones y recolectar informacion, brindaran al estudiante una mayor apertura para
comprender la cultura estudiada y servirdn como herramientas pedagégicas en su futura tarea

docenta.

Ejes de Contenidos

Evolucién politica e institucional del Reino Unido

Consolidacion de la menarquia Parlamentaria. Surgimiento del gabinete y Primer Ministro, y de los
partidos politicos. deotagias y movimientos revolucionarios y reformistas. Capitalismo industrial e
ideologias alternativas Origenes y desarrollo del imperialismo. La Pax Britannica. Era Victoriana.
Guerras mundiales y fin del imperio. Siglo XXI: “La aldea global”.- El desafic tecnoldgico.

Comunicaciones y fina! zas. Interrogantes culturales.

El periodo colonial er América del Norte

Las culturas amenndizas y-la esclavitud. Ruptura e Independencia. Partidos politicos. Expansién
territorial. Guerra Civil y Reconstruccion. industrializacién, urbanizacion e inmigracién. Movimientos
chreros. Relaciones ctn América Latina. Depresié'n. intervencién en las dos Guerras Mundiales.
Lucha por los derechrs civiles de las comunidades minoritarias. Expansion ecbnémica en la

posguerra y hegemoniz: global.

Dimensién literaria

El legado literaric de Ics pueblos de habla inglesa. La construccion de esos legados: repensar la
modernidad y postmod-arnidad desde la postcolonialidad. Minorias y nuevas estrategias literarias.
Los nuevos horizontes en el tercer milenio. Critica cultural. La poesia y ellteatro en las ultimas
décadas del siglo XX La metaficcidn, las reivindicaciones feministés, el multiculturalismo, lo

postmoderno y los aufc ‘es de otros origenes étnicos. Influencia de Ia globalizacion.
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Docencia y ciudadania

Concepto histérico y social de fa politica en el ambito escolar. Relacicnes entre ética y politica.
Intervencién docente én la construccion de la ciudadania. Ei lugar gue ocupan las TIC en ef
proceso de construccién de la ciudadania en las escuelas. Universalidad de los derechos frente a
las problematicas de la exclusién. Sistemas normatives en la organizacion escolar. Formas de

participacion de los coleclivos institucionales.
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Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa Il

Formato: Asignatura
Carga horaria semanal: 3 horas catedra semanales. 2 horas relgj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

En esta unidad curricul.ar se construyen conocimientos a través de |a actividad académica, cultural
y lingtiistica que implica el estudio de la literatura. Se propone el tratamiento de las principales
corrientes de la teoriz literaria norteamericana para facilitar el abordaje de textos literarios de
textos sobre la teorfa v la critica literaria y para responder con libertad, rigor y responsabilidad al
desafio que exigen lo's estudios literarios y la practica docente. Desde esta perspectiva, los
estudiantes accederan a una formacion en literatura norteamericana que les permitird disponer
intelectual y académic..mente de los diferentes cuerpos de conocimientos: las artes literarias, el
pensamiento critico y estetico literario, la investigacion literaria y textual y los estudios culturales
propios de la cultura norteamericana, desarrollando las habilidades de lectura, pensamiento critico,
juicios y analisis.

Con este itinerario por a literatura norteamericana los estudiantes adquiriran una vision general y
global de los fundamer:os de |a literatura de los Estados Unidos de Norteamérica, y de los autores
y textos mas relevante:. para el pensamiento y la cultura que se diferenc'ia_n de 'a britanica, por &l
especial énfasis en los movimientos que le son singularmente propios y que identifican los ejes
socio-histaricos de la cultura estadounidense. Ademas podran _identificar las principales
caracteristicas de cadea legado y perfodo literario e histérico, asi como reconocer la esencia y el
estilo de los clasicos de la literatura norteamericana. Las TIC serdn integradas en esta unidad
curricular a las practices de ensefianza aprendizaje como parte de la experiencia en la formacién
de los futuros profesore s y como herramientas pedagdégicas a utilizar en el desempefic de su tarea
docente. ’

Literatura de los Puenlos de Hahla Inglesa Il es un espacio que asume la interdisciplinariedad

y\?n Lengua Inglesa, G:amética Inglesa y Fonética al promover que los estudiantes se familiaricen
' 143



Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

con las mayores sutilezas de la lengua inglesa y profundicen el conocimiento de la misma al
apreciar el uso peculiar que cada autor hace de ella; descubran el reconocimiento historice y social
de las manifestaciones literarias y desarrollen las capacidades expresivas relacionadas al
quehacer académico, reconociende y aplicando terminologia especifica y herramientas de
expresion, necesarias €n esta instancia de la formacién. Esta profundizacion de los cenocimientos

lingllfsticos se manifestara a traves de la exposicion y el analisis del discurso literario.

Ejes de Contenidos

Rasgos fundacionale.f; de los sucesos literarios en los Estados Unidos de América

Primeros pascs y afiaizamiento de la literatura norteamericana. Influjo europeo. La literatura
colonial: histérica ¢ narrativa, anecddética, de diarios v viajes. Relatos de la realidad religiosa,
patriética y doctrinal. - Periodo transicional hacta el nacionalismo: poesia, prosa y drama.
Puritanismo. Los origenes de la novela. Ei romanticismo, primeres grandes ncembres de su

literatura. Temas mas ridlevantes. Trascendentalismo estadounidense.

Periodo realista en la iiteratura norteamericana

El realismo literaric conio [a expresion natural de un modo de interpretar la vida. Narrativa y poesia
de caracter regional. La literatura narrativa, de accidn y de aventura de fines del siglo XIX. Espiritu
satirico y visidn pesimista. Reflejo de los problemas sociales y raciazles de la sociedad
norteamericana. Poeslia como manifestacion del individualismo, la democracia y la vida de todos
los dias. Drama y surgimiento del melodrama del oeste. Movimientos que caracterizan el periodo:
el suefio amerticano, la herencia puritana, la influencia de la frontera, la problematica surefia.

Potencial [iterario noneamericano del sigio XX

La novela. La poesia. Contenido folklorico. Florecimiento del teatro. Principales caracteristicas:
delator, acometedor v violento, con vibraciones poéticas y simbclisimos filosdficos. El campo de la
historia, a critica y la ir vestigacion fiterarias. La “generacién perdida”: novelistas, poetas y criticos
de la primera posguerra. Las grandes probleméaticas que han caracterizade los siglos XX y XXI: las
minarias, cuestiones de género, regionalismos. Autores americanos, afroamericanos y asiaticos.

La teorfa literaria come marco tedrico del analisis.
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TERCER y CUARTO ANO

Unidades Curriculares de Definicién Institucional

Carga horaria semanal: 3 horas catedra semanales. 2 horas relcj semanales, para cada afio.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular s de definicidén institucional y debe comprender, {al como lo establece la

Resolucién 24/07 del, CFE, “propuestas y acciones de concrecion focal, considerando las

potencialidades,

necesidades y posibilidades del comtexfo especifico, fas capacidades

institucionales instalad=s, los proyeclos educativos arffculados con las escuelas de fa comunidad y

las propuesias de act /idades complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los

estudiantes.”
Asumienda v complémentando lo expresado anteriormente, a modo de gjemplo, se propone el

tratamiento de ejes tematicos como los que a confinuacion se citan

Diccion y técnica v.cal de la lengua inglesa:
Emision de la voz: 2l docente y el uso de la voz
La voz como herrainienta de trabajo

Ejercitando ia voz: ‘ecomendacicones practicas

{iteratura infanto / juvenil:
La narracion en la clase
Comunicacion a trevés de la literatura

Escritura literaria: construyendo historias

Tutoria entre iguale s: el rol del tutor y el rol del tutorade entre estudiantes
Mediacidon y competencia social
BDinédmicas de ayuda, apoyo y refuerzo

Técnicas de estudiu y preparacion de los examenes
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e El arte dramatico cuomo herramienta pedagoégica / la expresion teatral
El teatro como herramienta pedagogica
- Técnica vocal: el parsonaje y su voz

- Eltexto dramatico :lisparader de la creatividad del sujeto

¢« La musica y el ceato como motores de nuevas experiencias de aprendizaje / la educacion
musico — coral conro herramienta educativa

- La educacién musico — coral como herramienta educativa

- Pedagogia del ensayo: gjercicios vocales

- La musica portadoia de cultura: eleccidn de repertorio

» Composicidn y cor prensién de textos en lengua inglesa

Escritura académic a
Estrategias de lect:ira y escritura

? - Pensamiento critico
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

"...Trabajo que, si bien esta definido en su significacién social y particutar por fa
practica pedagoégica, va mucho mas alla de ella al involucrar una compleja red
de aclividades y relaciones que la traspasa, las que no pueden dejar de

cansiderarse si se intenta canocer la realidad objeliva vivida por el docente.”

Achilli, Elena

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares, cargada
de conflictos que requigren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar |a tarea el docente
despliega dispositivos ¢xplicitos e implicitos para afrontar situaciones unicas, ambiguas, inciertas,
que cenfiguran la vida ¢n las aulas, en las organizaciones educativas y sociales, en la comunidad.
La formacion en la préctica profesional estd en relacién dialégica con los campes disciplinares, los
sujetos y su complejidad, el debate epistemolégico, politico e ideoldgico, las historias y bicgrafias
escolares, las matrices de formacidon y los contextos educativos reales. Se configura como el gje
integrador de la pmpuei-éta de formacion inicial, incorporandose desde primer aflo pero no desde
una supuesta intencioflealidad de aplicacion o ejercicio, sino resignificada desde marcos tedrico-
epistemoldgicos compléjos. '

& Qué papel cumple la (zoria en las practicas? Parece importante retomar el planftee de Zemelman
de la teorfa como instrumento que permite pensar la practica, en donde los conceptos son
herramientas a partir da las cuales es posible nornbrar o real, significarip. Se plantea una mirada
de ta teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre ambas, media una relacion
dialéctica. Si bien estc puede resultar un lugar comuin de los discursos docentes, es imperioso
insistir en que Ia teoria no tiene sentido independientemente de la practica que la antecede ética y
ontolégicamente y que 10 hay verdadero conocimiento si éste no logra atravesar las subjetividades
y generar cambios en l::s realidades concretas. _

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompariar e involucrarse en |a
reflexion, la produccidn de interrogantes y el andlisis desde perspectivas diferentes junto a los

docentes y graduados en contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condiciones de

realizacién, de formaci¢n y desarrollo.
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Atendiendo a lo ante;ior es relevante explicitar que ...Jos problemas préacficos solo tienen
resolucion en la pracica y (..) fos planteamientos tedricos nos ayudan a comprender las
situaciones praclicas, p2ro en ningtin caso indican cOmo resofverias; fa refacion y conjuncion entre
una y ofra es mucho :nés indirecta y difusa de lo que algunos desearian, refacion que no se
reduce...a la tecnificacion de la accion o a la tecnologizacion de la explicacion tedrica. Pero a su
vez, no es fo mismo abnrdar Jos retos de la practica afec’m'camehte, con la inercia de la experiencia
no reflexiva, que abord arfos con conacimiento tedrico elaborado, efaboracion que precisa a su vez

el conocimiento de la ¢ actica.”®

Dinamica del campo de la practica
Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduadas que estan en el sistema, acerca de la enseflanza como objeto de
conocimiento. Espagics que permiten recorridos pedagdgicos flexibles en la formacién de los
estudiantés, en contacti directo con el trabajo de |os docentes en las escuelas.
Las practicas docentes de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes en
las escuefas tienen :.jue constituirse en espacios de analisis, reflexion y producciéon de
conocimiento sobre la ensefianza, la institucién educativa y sus contextos.
Es importante revisar ias huellas de la formacién que obturan la vision de la complejidad de las
practicas docentes. Fara ello, se plantea la necesidad de buscar “...un enfoque tedrico
metodolégico que recorozca los multiples cruces qL}e se expresan en dichas practicas. Se trata de
un enfoque socioantropolégico, en particular de la etnografia en investigacion educativa, que
coloca el centro de atencidn en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de posturas
homogeneizantes y un'versalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la escuela como
contexto de las précticas docentes y de la ensefianza. Se sefala, por tanto, la necesidad de
x{r\netodologias que perrritan dar cuenta de los procesos sociales que se materializan en la escuela

d

ANGULO RASCO, vy otros { (1999) Desarroflo profesional del docente: Politica, investigacion y prdctica, Akal,
Madrid,
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y en el aula: procesas de apropiacidn, reproduccién, negociacion, resistencia, simulacion,
intercambio...”™
Incorporar ta investigecion educativa en tode el campo de la formacion de la practica, es
indispensable para atender a lo que Paulo Freire llamd curiosidad epistemolégica, que es una
curiosidad metédicame:ite rigurosa. La investigacion es una practica que potencia esta curiosidad,
a través de ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos educatives de una
forma sistematica, duraate el recorrido en el que ensefian y se vinculan con otros.
Otro aspecto a conside-ar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad de
fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucion N° 3266/11 CGE (Reglamento de la Practicas
en el marco de las yvinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e instituciones
asociadas). La misme se encuadra en la Ley de Educacién Nacional N° 26.208, la Ley de
Educacién Provincial N® 8890, la Resolucién N° 30/07 CFE, la Resolucién N° 24/07 CFE ¥
Resolucién N° 72/08 CI E. |
Dichas normas impulsan y disponen politicas de fortalecimiente de las relacicnes entre los
~Institutos de Formacidr: Docente y los distintos Niveles y Modalidades det Sistema Educativo para
los que forman docentes, con la participacién de los distintos actores sociales gue constituyen las
comunidades educatives y las organizaciones del contexto.
El Reglamento, en tal sentido, tiene como proposito establecer un conjunto de medidas para la
regulacion det campo de la formacion en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provinsia vy, ademds, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizacionas durante el proceso de fermacion inicial de los docentes en pos de
- crear espacios de tra"-'::ajo en conjunto, combinando la investigacién en y de las practicas
pedagoégicas, el acompafiamiento pedagogico a las escuelas y la fermacion continua.
En el escenario actual s preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y experiencias
pedagoégicas que viabilizen la construccion de redes articuladas de formacion que recuperen lo que

las escuelas u otras ‘nsfituciones, y sus equipos, aportan a la formacién de docentes, a la

SEDELSTEIN G., Prictic-s ¥ residencias: memorias, experiencias, horizontes www rieosi.org/rie33a04.html
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organizacion y al funcicnamiento de las instituciones formadofas, y lo que éstas pueden aportar a
aquéllas y a sus comur: dades.

Las redes y vinculaciones posibilitan la articulacion con ofras instituciones sociales y educativas
con las cuales serd poiible construir un Proyecto de Vinculacion complejo, multisectorial y plural,
gue se concrete en diferentes ambitos complementarios entre si e involucre mayores niveles de
compromiso compartidc..

Para viabilizar la construccién de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de
concrecion:

- Ambito de Gestidn Politica _

Esie dmbito se conﬁ'gL-ra' en dos niveles complementarios: Provincial, con la participacién de la
Direccidon de Educacidr Superior, la Direccidn de Educacion de Gestion Privada y las Direcciones
de Nivel del Consejo 5eneral Educacién, a traves de la celebracion de Actas Acuerdos que
posibilitaran explicitar .0s propdsitos de las acciones cbnjuntas y establecer compromisas de
accién; y un segundo nivel Departamental que se concreta tambign en la celebracién de Actas
Acuerdos en las que se definiran los criterios de seleccién y distribucién de lags escuelas e
instituciones asociada: a los institutos de Formacion Docente y, de este modo, validar y
acompanar los ,proces;‘as de vinculacién. En este Nivel, las Direcciones Departamentales de
Escuelas posibilitaran a participacién de los equipos de supeivisién de los distintos Niveles vy
Modalidades dependiaites.

- Ambito Intra e li+terinstitucional

Este ambito se integra por los Instifufos de Formacién Docente de Gestidn Estatal y Gestion
Privada, dependientes_ del Consejo General de Educacién, y las Escuelas, Instituciones,
organizacionas y asoc‘aciones del contexto inrnediato Yy Sus equipos, y se malerializa en el
Proyecto de Vinculacidn, mediante el cual se asumirdn experiencias de colaboracidén y de
asociacion entre institi.ciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso de ‘ormacién inicial de los docentes. Para tal fin tambien se celebraran Actas

Acuerdos.

X
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Distribucion de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesionat®™

Es de importancia que, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de inter..ctuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en distintos
ambitos y con distintcs sujetos. Para esto deberan conocer y/o fransitar por. las diferentes
modalidades : 1a Educacién Técnico-Profesional; la Educacién EspeCiaI; la Educacién Permanente
de Jovenes y Adultoé; la Educacion Artistica; la Educacién Rural y de Islas, la Educacién
Intercultural Bilingile; @ Educacién en Contextos de Privacién de Libertad y la Educacion

Domiciliaria y Hospitalz ia.

=3

¥Res. N® 3266/11 CGE Re:lamento de practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema F ormador y las Escuelas
e Institucicnes Asociadas
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Se debera considerar |z siguiente distribucién de la carga horaria total.

L i Contextos de ubicacién las
Distribucion de la carga horaria L
escuelas e instituciones
del campo de la Practica )
asociadas
10% - 15% Contextos Rurales
12 % - 20% Contextos no Formales
20% - 25% Contexios periurbanos
30% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con lo que establece la Resolucion N° 24/07 CFE, el numero de escuelas con las
que se vincule en redcs sisteméticas y articuladas dependeré de la matricula de cada Instituto

Superior, de acuerde a os siguientes rangos:

Matricula promedio de Ndamero de Escuelas e
estusiiantes por Instituto instituciones asociadas®
10-20 103
21-40 364
4160 465
6180 | 566

81-100 667

Intervenciones de los estudiantes en la Prictica y Residencia

Las intervenciones som instancias para que los / las estudiantes, desde ¢l inicio de la carrera,
puedan insertarse en . red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que les
permitan relacionar y ré.construir los conccimientos que se van construyendo en el cursadp de los
diferentes espacios o uiidades curriculares, dandoles senfido coma saberes situados, y puedan ir

asumiendo criterios de vractica docente.

is - ik T - : : : .
El nimero de escuelas poc'rd incrementarse segtin necesidades institucionales
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Las siguientes acciones pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagégica, seqln
sean los acuerdos establecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la praciica:

a) Observacion y registro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucidn y del aula en particular, consiste en la
elaboracion del "estade de situactdn” del grupo o destinatarios; el / [a estudiante puede leer e
interpretar la clase cam» “un texto”, lo que facilitard la seleccion de materiales, el disefc

contextuado del proyecio didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacion,

b) Ayudantia docente (710%- 20%)

Ella estudiante desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacién de conceptos,
desarrollo de ejercicios. talleres bajo la guia y supervision directa de elfla docente respensable. La
intervencidn no se limita a un momento especifico de |a clase sino que puede extenderse durante
todo el transcurso de la misma.

El trabajo en conjunto enfre docente y ayudante orienta la comunicacién hacia la harizontalidad y
promueve la infegracidn y consolidaciéon del grupc de trabajoc deniro del aula, abriendo la

posibilidad a la construrcidon de experiencia pedagdgica.

¢) Practicas infensivas {30% - 40%)

Las instancias anteriorc s brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse cargo
de |a clase, y a partir ;:If_e reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos diseftaran
un proyecto didactico q...le desarrollaran en un tiempo determinado acorde a la carga horaria de la

unidad curricular.

d} Profundizacién de s.:beres u orfentacion a los alumnos y alumnas en instancias extra-clase (7%

>ﬁ‘m%)
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Este tipo de actividad cebe ser planificada y considerada como parte del proceso de la formacion

en la practica.

e} Infervencion en ofms roles como bibliotecaric; precepfor/a; docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domiciliaria -fospffa)‘ana (7% - 10 %)

En cuanto a las horas indicadas en cada una de las Practicas Docentes algunas corresponden a
las que desarrollaran 10: estudiantes en el instituto formador vy otras corresponden a las realizadas
en las escuelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el trabajo en
seminario- taller en e: instituto formador y para el ingreso a las organizaciones sociales e
instituciones educativaéz.

Se tendera a consfitur redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacién inicial de Ids estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional.” de asesoramiento en servicio, de extension a la comunidad y de
investigacisn, . | _ _

A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajo, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel © modalidad
(urbanas, periurbanas, rurales u ctras gue ofrezcan servicics educativos del mismo nivel para el
que se estd formando, ncluyendo situaciones de integracién escolar) y con organizaciones .socio-
comunitarias (bibliotecz s, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de comunicacidn, hospitales,
etc.). Lo que supene Jgue cada estudiante debe"pasar por distintas experiencias, aungue no
necesariamente por focas. |

Se entiende por prac‘lcas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sisterna farmal, para cenocer e integrarse a la institucién, las aulas y para comprender ei contexto.
Las practicas en escuzlas son centrales en la formacién de docentes, por cuanto el titulo los
habilita para desempeiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se recomienda
considerar ademas la rrodalidad Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Res. 4610/11 CGE

La educacién es una practica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccién comunitar a y contextuada. Por esta razdn, se incluyen practicas de intervencidn
socio-comunitafias, edemds de las escolares y aulicas, que los estudiantes podran concretar

segln las oportunidacas y necesidades que plantee el medio, a través de fa participacién en
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proyectos, experienciz; innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar racticas contextuadas y actitudes criticas en relacién a las nuevas
tecnologias.

Se prevé la organizacién y desarrollo de encuentros en falleres, seminarios y ateneos
interinstitucionales, @ cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros profesionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las practicas
en diferentes contextos. sus problematicas puntuales y tematicas de interes.

Las unidades curriculires de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme # las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los formatos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos de
construccion colectiva de conocimiento del trabajo docente, y 1a produccién conjunta desde la
practica en contexto sonre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades curriculares de la Practica Docente, prevén |a articulacidn entre las experiencias
—intervenciones en las institucicnes, los desarrolios tedricos, las narrativésf reflexiones y ateneos
interinstitucionales. l

Las experiencias en ir stituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores de
Practica gue integren el equipo, directivos y docentes co-formadores de ias escuelas asociadas.
Las experiencias en nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de otros docentes de la institucidn formadora.

Los docentes co-formadores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre las
instituciones involucracgas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucién formadera y los
ambitos educativos, y nosibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto institucional,
con el contexto, con lau practicas pedagégicas, con los sujetos que se educan. Tienen la funcién
de favorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafar las reflexiones, ayudar a
consiruir criterios de seleccién, organizaciéh y secuenciacién de contenidos y de propuestas
didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Préactica Profesional y participan de las
distintas propuestas fo: nativas (talleres, ateneos interinstitucionales, entre otras) (Res. N°3266/11

CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujeios y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Tzller

Régimen de cursado: anual _

Carga horaria para el estudiante: 4hs catedra semanales (2hs 40min reloj) Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 hora cétedra
semanal (40 min) _

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20min) para la insercién en las instituciones asociadas

Carga horaria para liis docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas céatedra perfi

disciplinar

Marco orientador

El formato seminario taller de este espacio se plantea como un recorrido pedagégico flexible que
entiende los procesos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la
formacion reflexiva de |3s estudiantes durante el primer afio de la carrera a fravés de las primeras
herramientas que les proporciona la investigacion, '

Es propdsito de esta unidad curricular que ios estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practica educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales y
educativos formales y ro formales.

Se plantean dos gjes do contenidos consecutivos. En el eje: “La practica docente como practica
social en contextos contemporaneos”, se racohocen los muitiples cruces gue se expresan en
dichas practicas a fir: de lograr un enfoque tedrico-metodolégico que posibilite abordar su
complejidad y problerr;:aticidad. Se recupera el enfoque socio - antropolégico, sobre todo de la

etnografia en la investicacion educativa.
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Es importante que en esta unidad se realice un abordaje teérico epistemolégico de probleméticas
propias del campo de ‘a investigacion educativa a fin de no caer en un uso instrumental de las
propias estrategias. Incorporar la investigacién en la formaciéon docente entendida como una
practica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de confrontacién entre
teoria y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e interrogar las practicas.

Desde este enfoque, Iz reconstruccion de los procesos paor los cuales los sujetos se apropian de
los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego, admiten
la descripcion de divere as tramas. '

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias &n las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recorritlos y registren las practicas educativas como actividades complejas, que se
desarrollan en escenaros singuiares, determinados por el contexto, con resultados en gran parte
imprevisibles, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos poiiticos y éticos.
Este dltimo tramo del recorrido de la Préctica Docente 1, tiene como propésito principal, generar
espacios de producciéa individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fuercn desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de practica » de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercidon en las instituciones asociadas, que han de llevarse a ca.bo en
simultaneo con e! desarrolio de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,

registros y analisis de escenas educativas en distintos Ambitos formales y no formales.

Ejes de Contenidos

La practica docente como practica social en contextos contemporaneos

La investigacién comc practica social y como proceso dé produccién de conocimiento. Los
paradigmas de investifjacidon social y los contextos histérico- politicos en que surgen. Marcos
conceptuales y herrantientas metodoiégicas para recoger y analizar informacién: identificacién,
caracterizacion y construccién de problemas de los diferentes contexios de ensefianza y
aprendizaje. Andlisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada. La construccion de
problemas - objeto de 2studio. Técnicas de recoleccidn y analisis de informacion.Ei campo de la

\: préactica y su articulacidn con los otros campos. La practica docente como espacio de aprendizaje y
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de “ensefiar a ensefiar’. Las biografias escolares. Problematicas y tensiones en diferertes
contextos. La practica cocente en distintos ambitos formales y no formales. Circutacién de saberes

y experiencias educativas.

Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas

Documentacidon y nair: tiva de experiencias pedagégicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios.

Produccién y socializacién de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y
trabajos desarrollados en el IFD y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia
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SIRVENT, M.T. (2004} E/ proceso de investigacion. 2* edicion (revisada). Facultad de Filosofia y
Letras. UBA. Bs. As. : '
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SEGUNDO ANO

Practica Docente Ii

Educacién Secundaria y Préactica Docente

Formato: Seminario-T*ller

_Régimen de cursado: anual
Carga horaria para el estudiante: 4hs, catedra semanales {2hs 40 min reloj). Presenciales en el
instituto: 2 hs. cétedra semanales (1h, 20 min relof) y en las instituciones asociadas: 2 h. catedra
semanal (1h 20 min refoj)) '
Carga horaria anual: 128 hs catedra {85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min) p.ara {a insercidn en |as instituciones asociadas

Carga horaria para las docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar

Marco orientador

La unidad curricutar Practica Docente |l tiene como propésito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dinamica d= las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sister a formal de educacidn secundaria, desde una perspectiva interpretativa y
colaborativa. . |

Esta organizado en tres ejes: ios dos primeros consecutivos y el tercero transversal. El primera:
“La practica docente jff la identidad pedzgodgica en el nivel secundario” permite comprender la
escuela secundaria ¢)mo espacio institucional complejo, en el que se vinculan distintas
generaciones y se con-tituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas desde una
perspectiva interdiscip’ naria. El formato seminario propiciarda gue se desarrollen instancias de
reflexion critica, analisi ;, profundizacién, comprensién de los conlextos institucionales a través de
los aportes de la investgacion y de lectura y debate de materiales bibliograficos.

El segundo: “Andlisis de la dinérﬁica institucional”, propiciara un acercamiento a las

: instituciones educatives en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las culturas escolares, historias, rutinas, légicas de organizacién, problematicas,
conflictos, proyectos y rracticas cotidianas.

Se realizarén entrevistzs, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que permitan
describir y analizar la«. practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacion de [os
estudiantes en equipcs de trabajo méviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles, la
intervencién colaborativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexion en forma conjunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
_directivos de las escuelas asociadas.

En el eje "Documentacion pedagogica” se considera gue ia esc'ritu.ra es una instancia
fundamental para sist:matizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos gue fortale-zen las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la artic.lacion de los contenidos con 108 otros campos, los estudiantes haran una
proyeccion de sus reiexiones en relacidn con la Didactica General, Psicologia Educacional,
Historia y Politica de |a Educacidn Argentina y las Didacticas especificas, resignificando la historia,
identidad y caracteristicas organizacionales y pedagégicas del Nivel Secundario.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gene-aciones y se construyen subjetividades.

l.a propuesta comprorrete la parlicipacion de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagon co, junto a formadores y esfudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modos 7 estilos de conduccidn, la 'historia, problematicas e identidad pedagégica

del nivel.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, gque han de llevarse a cabo en
simultanec con el desa.rollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar,

- Andlisis de documentzcion institucional: proyectos educativos, proyectos curriculares, proyectos
aulicos, circulares, regictros de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- QObservacion y registro:de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno, estrategias de

ensefianza, modos de evaluacién, recursos, materiales bibliograficos en el campo de la disciplina.
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Ayudantias docentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales y grupales, tutorias,
recuperacion de apren:lizajes, planificacion y desarrollo de propuesta educativa en la ensenanza

de la disciplina.

Ejes de Contenidos
La practica docente y la identidad pedagoégica en el nivel secundario
El nivel secundario, hisworia, especificidad y organizacién en los distintos contextos y modalidades.

.La configuracidn institu sional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades, objetivos,

programas.
Caracterizacion del trat.ajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y consirucciones.

Los sujetos de las practicas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

Anélisis de la dinamica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional: - cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensicnes del proceso de investigacion: la consfruccion de problemas -~ objeto de estudio.
Trabajo de campo, técr;icas de recoleccion y andlisis de [a informacion.

Abordaje interpretativo e la institucion educativa desde una perspectiva socio antropolégica.
Gramatica Institucional. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana vy las representaciohes en
los sujetos. Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cddigos, simbolos, -

Articulaciaon entre el Nivel Primario, Nivel Secundarib y el Nivel Superior _

Proyectos institucionales en contextos: |a practica docente come experiencia formati\.(a.

El lugar de la disciplina en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefio de propuestas pedagégicas colaborativas. _

Documentacién y narraiiva de experiencias y estrategias en espacios de educacion secundaria.

Documentacién pedagdgica

Documentacién y narrotiva de experiencias pedagégicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. Recuperacion y andlisis de narrativas y proyectos educativos. Resignificacion y
sistematizacién de los irabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones asociada. Escrituras

académicas. :
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TERCER ANO

Practica Docente ll|

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacion

Formato: Seminario-Tzller

. Régimen de cursado: anual
Carga horaria para e} astudiante: 6hs. catedra semanzles (4hs reloj). Presenciales en el instituto:
3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra semanales (Zhs
reloj)
Carga horaria anuat: 182 hs catedra {128hs reloj), de las cuales se consideraran 98hs catedra (64
hs relo)) para la insercicn en las institucicnes asociadas
Carga horaria para los docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar

Marca Orientador .

En la practica docente -te tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir de |a
ensefianza y los vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a los diferentes
contextos- urbanos y . -ales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracién del equipo de préctica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad
acompafiar el proceso -le pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos ciclos
y modalidades del nivel. desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en e! disefio, se plantea la articulacidn con las
unidades curricutares o 1e especifican y dan marco conceptual & la formacién docente.

Esta propuesta consta de dos ejes consecutivos y uno transversal. Pa_ra' iniciar este recorrido, se
plantea el eje: “La cofidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades del

&:ivel y las tramas vincu ares que se generan al interior de las aulas, Se sugiere ef replanteo critico
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de propuestas didacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares, las
caracteristicas de los siijetos y mailtiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.

Estas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones
intersubjetivas en el aula y lfos procesos de socializacion; las relaciones de ensefianza,
aprendizaje, contenidos y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del aprendizaje;
las relaciones entre los docentes: la construccion de espacios de participacién, reflexién y saberes
colectivos.

El segunde eje: "Experiencias de formacién®, propone abordar las problematicas aulicas en su
comp'lejidad. como asi también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes domiciliarios y
hospitalarios, biblicteczrio, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugar de encuentro para
problematizar |as difere-tes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acompaiiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar, producir,
compartir y debatir acerca de los problemas praciicos y dilemas concepfuales que fueran
surgiendo de las lectura, cbservaciones, analisis de las practicas docentes y de los contextos
especificos. . _

También para profundizar las posibilidades de autorreflexién a partir de una actitud de intercambio
y coaperacién, en una adecuada articulacién, se propone la recuperacion de los itinerarios de la
Practica; la seleccion ¢2 emergentes para el debate; |la prefundizacion bibliografica y consulta de
especiaiistas en las teraticas para la elaboracion de los marcos conceptuales; la exposicidn vy el
intercambio de perspeciivas. |

En las Practicas intensivas en las escuelas asociadas, que'han de flevarse a cabo en
simultaneo con el desarollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran realizar
observaciones, acompafiar a los estudiantes de las escuelas en aclividades extra-aulicas, andlisis
de clases e intervenciones como biblictecario-preceptor, produccion de propuestas de ensefianza,

elaboracion de narrativis, documentacidon y compilacién de las mismas.
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Ejes de Contenidos

La cofidianeidad en las aulas

El aula como una construccidn histérica y social. Espacio privilegiado de ia circulacion vy
apropiacién de conociniento. La construccion de la autoridad, normas y valores.

La evaluacion como priictica compleja en ta ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones de
evaluacion. Propuesta: de evaluacién considerande las frayectorias estudiantiles.Propuestas
didacticas y su realizac.6n en las practicas cotidianas.

Disefos curriculares prf':vinciales del nivel secundario en sus diferentes m-odalidades.

Experiencias de formzcion

Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia del cbserva:ior. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andlisis de la clase.
Lectura y escritura de Iz experiencia.

Andlisis de registros de clases: construccién de categorias. Escrituras pedagogicas.

Andlisis, disefio e impl2mentacion de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades didacticas,
clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundaric. Produccién de medios vy
materiales didacticos. |

Textos de reconstrucciin critica acerca de las experiencias.

Documentacién pedagugica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en las

ascuelas asociadas

Documentacién pedatdgica

Documentacion y narra’iva de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.
Recuperacion y andlisic de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacién y sistematizacién de los trabajos desarrollades en el IFD y en las instituciones
asociada.

Escrifuras académicas Ateneos interinstitucionales.

168



Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° O 7 6 O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-
CONSEJOC GENERAL DE EDUCACION

Bibliografia

BOURDIEU, P. (1997) Razones practicas. Sobre la teoria de la accién. Barcelona, Anagrama.
DIKER, G, (2004) Los entidos de [as nociones de practicas y experiencias, en: Revista Ensayos y
Experiencias, Una éiica en el irabajo con nifios y jovenes, N® 52, NOVE DUC, Buenos Aires.
DOJMAN, G Y GARBBARINI, (2006) Residenicias Docentes y Préacticas Tutorfales. Brujas,
Cordaoba.

DUSSEL, I. Y CARUSC, M (1999) La invericién del aula, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (2000) E/ anélisis didactico de las préacticas de la ensefanza. Una referencia
disciplinar para la rellexion critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
investigaciones en Ciercias de la Educacion, Afio X, ndm. 17, Facultad de Filosofia y Letras, Mifio
y Davila, Buenos Aires..

ECELSTEIN, G., Y CORIA, A. imagenes e Imaginacion. Iniciacidn a la docencia, Kapelusz. Buenos
Aires, 1995 '

FERRY, G. (1890) Pedagogia de fa formacion. Ed. Paidds Bs. As.

FRIGERIO G, POGGL M Y KORINFELD, D {Comp.) (1999) Consiruyendo un saber sobre el
interior de la escuela, CEM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GORE, J. M. (1986) Controversias entre las pedagogias, Morata, Madrid. _
LARROSA, J. {1985} Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacién, Laeres.
Barcelona. ,

LARROSA, JORGE,_(N%) Escuela, Podery Subjefivacién, Edicicnes La Pigueta, Madrid
MALDONADO, -S. Recrear la autoridad pedagégica, en Auforizados a ensefiar. Didlogos y relatos
acerca de la autoridad rie los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente

TERIGI, F. Saberes dcsentes. Formacion, efaboracion en la experiencia y en /a investigacién, VIl

Foro Latincamericano cle educacidon, Fundacidon Santillana, Bs As, 2012

Documentos

CGE- (2009): Diseripo Curricular de Educacién Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre

Rios. _
5\\ ' _ 169



RESOLUCION N° O ? @ C.GE.

Expte. Grabado N° {1506645).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CGE- (2009): Documento N° 1. Sensibifizacidn y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios '

CGE- {2009): Documento N° 2. Epistemoldgico —Cumicular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios |
CGE- (2008): Documerito N° 3. De /o metodolégico a lo estratégico curricular. Re-significacion de
la Escuela Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum:ento N® 4. Evaluacién. Tomo1, 2y 3 .Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rfos

Instituto Nacional de Frmacién Docente (INFD). Recursos para el acompariamiento de noveles
docentes — Ciencias Naturales. Argentina

Ministerio de Educacicn. Presidencia de la Nacion (2011). Marcos de referencia. Educacion
Secundaria ofientada. flachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministerio de Educacié: . Presidencia de la Nacion (2012): NAP Quimica para fa Formacion general
en ef ciclo Orientado de fa Educacion Secundaria. _

Resolucidon N°3582/11 < GE. Sistema de evaluacién, acreditacién, calificacion y promocién para los
estudiantes que cursar la Educacién Secundaria y sus Modalidades
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

Iiscenas Educativas y Trayectorias de Formacién

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para el estudiante: 10hs. catedra semanales (6hs 40 min reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra . emanales (2hs relgj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra semanal
(4 hs 40 min)

Carga horaria anual: 520 hs catedra {213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224 hs
catedra (149 hs 20min) para la insercién en ias instituciones asociadas.

Carga horaria para Igis docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas céatedra perfil

disciplinar

Marco orientador

Esta unidad curricular{ liene que ser pensada como un trayecto pedagdgice integrador que

recupere los procesos formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la institucion

formadora, las escuela# asociadas y otras organizaciones sociales.

Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere la focalizacion en una institucion

educativa del nivel. Est‘g) demanda posicionarse en situacién de trabaje docente, reéuperar ¥ ponher

en juege todos los saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.

La Residencia es un proceso que se organizara en varias etapas relacienadas:

- Acercamiento al cctexto de la institucion seleccionada y anélisis situacional.

- Insercién en la insi.tucién educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y andlisis del
proyecto institucioral y curricular. '

- Observacion partic.pante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una propuesta

%Ee intervencidn sod io-pedagogica.
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- Realizacion de unz practica intensiva en un cicle del nivel e intervenciones socioeducativas en
equipo, o

- Proceso de reﬂexiti:n, analisis y narrativa de la experiencia.

- Elaboracién y socic:ilizacién de un trabajo final con propuestas de intervencidn a futuro.

El proceso de residenc:a implica un trabajo paraielo y colaborativo entre las escuelas asociadas y

el institute formador, he-bilitaindo la participacién de todos los sujetos comprometidos: estudiantes,

directivos y docentes d.: ambas instituciones y de ctras organizaciones sociales.

El compartir las experie ncias que van surgiendo en ¢ada institucion y aula, en las que tienen lugar

las practicas y la problematizacién de las mismas, permite -a través de Ia‘discusién, el intercambio

y las herramientas qu= brinda la investigacion- descubrir recurrencias en las preocupaciones

personales y ajenas, el:var la mirada para un analisis mas objetivo de las mismas, resignificarlas a

partir del aporte de difeientes perspectivas.

Esta propuesta consta de tres gjes. En el eje “Un desafic compartido: ensesiar y aprender...

espacios para constriir y compartir propuestas pedagoégicas”, se aberdan las propuesta de

ensefianzas; su produc-:ion y analisis.

El eje “El trabajo dccente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como

docentes, sus condiciones laborales y marcos normatives. El mismo problematizara los procesoes

de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica, desandando sus

condiciones en la escusla secundaria hoy.

Por dltime y como cierre de la Practica Docente 1V, el gje: "Reconstruyendo recorridos de

formacion. Apuntes [:’:"ara pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como propdsito

analizar y producir con:')cimiento en refacién a las practicas realizadas, vinculédndolas con aportes

de diferentes perspectvas tedricas. Generar instancias para compartir las experiencias que se

fueron dando, socializadolas entre los estudiantes, docentes de la practica y de las instituciones

asociadas.

Las instancias de insércién en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en

simulténeo con el desza:rollo de los ejes de contenidos planteados , posibilitardn a los estudiantes

realizar: Andlisis de registros de clases, construccion de categorias. Escrituras pedagcégicas.

Produccion de medios v materiales didacticos '
»Diseﬁo y desarrollo de “royectos didacticos disciplinares.

172



Provincia de Entre Rios RESOLUCION N® C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506645).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Ejes de Contenidos

Un desafio compartid:: ensefar y aprender espacios para construir y compartir propuestas
pedagogicas

Disefio de propuestas te ensefianza: proyectos, unidades didéacticas, clases.

implementacion de disefias alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y medalidades. Produccién

de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente

Marco normativo. Requisitos para el ingreso y para el desempefio profesional docente. Evaluacion
docente. Régimen de ticencias. Norma concursal en educacién secundaria. Constitucion de la
identidad docente, socializacion e internalizacion de determinadas modos de ser, actuar, pensar,
sentir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacién,

Reconstruyendo recdrridos de formacion. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacion y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.

Recuperacion de narrai'vas y proyectos educativos. '

Produccion de sabere s, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollades en el IFD y las instituciones asociadas. '

Escrituras académicas ¢

Socializacién e intercafnbios con docentes asociados, estudiantes y docentes de .Ia Practica del
Instituto de Formacién Docente

Ateneos interinstitucionales, Coloquio final integrador.
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CORRELATIVIDADES?®

PROFESORADO DE INGLES

2° ANO

Ur: Jad Curricular

Correlativa con

Filosofia

Pedagogia {R)

Ed: cacidn Sexual

Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos {R)

Historia Scc- 3l y Politica Argentina y

L&t noamericana

Pedagogiza (R}

Psicol.gia Educacional

Pedagogia (R)

\Préc',tica Docente i

Practica Docente | (A)
Didactica General [R)
Pedagegia (R)
Lengua Inglesa | (R)
Gramética Ingiesa | (R)
Fonética | (R)

Sujetos de la Educacién

Didactica General (R)
Pedageogia (R}

Ler gua Ingtesa Il

Lengua Inglesa | {A)

Grarmatica Inglesa |l

Gramatica Inglesa | (A)
Lengua Inglesa | (R)

Fonética

Fanetica | (R)

Didactica ce la Lengua Ingiesa |

Didactica General (A)
Lengua Inglesa | (R)
Gramatica Inglesa | (R)
Fonética | (R)

3ANO

Hist. Social y Politica Argentina y Latinoamericana (R)

Sociotogia de la Educacién

Praclica Docente ilf

Practica Docente I, ( A)
Didactica General (A)
Psicologla Educacional (R)
Sujetos de 1a Educacion Secundaria { R}
Fanética | {A)

Didactica de la Lengua Inglesa | (R}
Lengua Inglesa 11 (R)
Gramatica Inglesa Il (R)
Foneatica Il {R)

Andlisis v Organizacion de las
Instituciones Educativas

Sujetos da la Educacion (A)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Préctica | (A)

Practica Docente Il (R)

Ler_-'lgua tnglesa [l

Lengusa inglesa | (A)
Gramatica Inglesa | (A)
Lengua Inglesa i (R)
Gramatica Inglesa |l (R)

&36 Para cursar una unida< curricular, el estudiante puede tener. regularizada y/o aprobada/s Ia UC correlativa

anterior.

Para rendir una UC, el estidiante debe tener aprobada/s la/s unidad/es curricular/es correlativa/s
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Unidad Curricular Correlativa con
Filosofia (R}
Epistemolog & de la Lengua Inglesa Lengua Inglesa It (R)
Gramatica Inglesa Il (R}
~onética I Fonetica |l (R}

Didactica General (A)
Didactica de la Lengua Inglesa | {A}

30ANO Fondtica | A

Did4ctica ce ta Lengua Inglesa Il Lengua Inglesa Il (R}

Gramatica Inglesa H (R)
Sujetos de la Educ. Secundaria (R}

Fonética Il (R}

. . Lengua Inglesa | (A}

Literatura de: 1[25|:;:?IOS de Habla Lengua Inglesz Il (R)

9 Cultura de los Pueblos de Habla Inglesa | {A}
Derechos Humanos: Etica y Hist. Social y PolltlcaF}i\[L%ir;:;n?Rgg Latinoamericana (A}
sludadania Sujetos de la Educacion (A)
. Prar.iica Docente IV Todas las UC de Tercer Afio (A)

Lengua Inglesa ki (A)

Ler3ua Inglesa IV Lengua Inglesa Hl (R)

Lengua Inglesa H (A)

cinglistica Lengua Inglesa Ill (R}

Epistemoiogia de la Lengua Inglesa {R)

_ Lengua it {A)
40 ANO Lengt as Comparadas Lengua Ifl (R)

Gramédtica Inglesa Il {A)
Cultura de los Pueblos de Habla Ingless | (A)
Cultura de ios Pueblos de Habla Lengua Inglesa Il (A)
Inglesa 1I ) Lengua Inglesa It (R)

Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa | (R)
Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa | (R)
Lengua Inglesa | (A)

Lengua Inglesa H (A)

Lengua Inglesa HI (R}

Gramatica Inglesa il (A)

Literatura d+: los Puablos de Habla
Inglesa I}

>

Referencias
A: aprobada
R: regularizada
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Campo General

Niraero de Total de hcoras Total de horas Confor i6n d
Unidad Curricular integ: antes del cétedra frente a cafedra ° macion de
E: |Uipo alumnos docentes * syquIpe
3 Perfil Lengua
Oralidad, lectura, 3 3 °
escritura y Tic
3 Pedfil TIC
2 Artes Plasticas
Corporeidad, juego y 3 3
lenguajes arfisticos 2 Educacion Musical
2 Educacién Fisica

Campeo de la Practica Profesional

N Total de .
Nuamero de horas TE?! ge | conf tén d
Unidad Curricufar integrantes catedra caterzfa enformacion ce
del equipo frente a docents equipo
alumnos
Préctica Docente i 3 Perfil generalista -
Sujetos y contexto, aproxim acién a ia 2 4
Practica Educativ:
3 Perfil disciplinar
3 Perfil generalista
Practica Docente | 5
Educacién Secundaria y Practca Docente 4
3 Perfil disciplinar
Practica Docente iy 4 Perfil generalista
Cotidianeidad en las aulas: Exj-eriencias de 2 6
Formacitn
4 Perfil disciplinar
Practica Docente I\ : . ) i
Escenas Educativas y trayertorias de 2 10 8 Perfil generalista
formacién 7 Perfil disciptinar
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