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CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26,206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (...) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por estaley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por ¢l Articulo 76 de la citada Ley de Educacion Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacioén docente inicial y contintia. "(Inciso d) del
referido Articulo);

Que la Resolucién N° 24/07 C.F.E., en ¢l Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacidn de la fragmentacién y desigualdad educativa, con la
construccion de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacién;

Que la Ley de Educacion Provincial N° 9.890, en el Articulo 1082, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, otientada a “.. formar y preparar profesionales en conocimiento
Y valores para la vida democrdtica, la integracicn regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimientos y juicio crifico necesarios para la formacicn integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal -"';

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacion Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jormacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segiin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro .(4) afios de duracién, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacién y del Instituto Nacional de Formacién Docente...”;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccién

participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Matematica™; :

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales ¢
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacién Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacién Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),

S?garantizzmdo las instancias de patticipacién, didlogo y construccién democratica;
i
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacién docente inicial;

Que tomado conocimientd la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de FEducacion
Secundaria en Matemdtica” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de
la presente Resolucién.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Privada,
a partir de] afio Académico 2014.-

ARTICULO 3°- Regisirar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccion de Educacién Secundaria,
Direccion de Educacion de Jovenes y Adultos, Direccion de Educacién Téenico Profesional,
Direccion de Educacién de Gestion Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentacién ¢ Informaciéon Educativa, Departamento Legalizacidn, Homologacion,
Competencia Docente ¢ Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacién de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuacmnes ala
Direccién de Educacién Superior a sus efectos.-
LEV.-

ES COPIA

3ra. Vanesn L ’)emcdluk
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Prof HECTOR E. DE L& FUENTE  FTOT. JO\%-C‘L“LSPIZER Lle. CLA
“ocal

Oonsejs General de Educacior  CONSEJQ GENERAL DE EDUCACION M’ Goner ds Sducacién
Provinals s Frirs Rios




RESOLUCION N° 07 6 4 C.GE.

Expte. Grabado N° (1506629).- -

Provincia de Entra Rios

CONSE.JC GENERAL DE EDLICACION

GOBRIERNC DE ENTRE Rics
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR
DIRECCION DE EDUCACION DE GESTION PRIVADA

DiCurricuIar:
FProfesorado de
Educacion
Secundaria en

Matemética




RESQLUCION N° O ? 6 4 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

GOBERNADOR
Don Sergio Daniel Urribarri

VICEGOBERNADOR

Don José Caceres

MINISTRO DE FDUCACION, DEPORTES Y PREVENCION DE ADICCIONES

Dr. José Eduardo Lauritio

PRESIDENTE DEL CONSEJQ GENERAL DE EDUCACION
Lic. Claudia Vallori '

VOCALES
Prof. Héctor de la Fuente
Prof. Joel W, Spizer
Prof. Blanca Azucena Rossi

Prof. Susana Maria Cogno

DIRECTOR DE EDUCACION SUPERIOR

Prof. Rall Enrique Piazzentino

DIRSCTORA DE EDUACION DE GESTION PRIVADA
Prof, Patricia Palleiro de Todoni



RESOLUCION N° O 7 G C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Equipo Provincial de Diseno Curricular'
Coordinadora: Lic. Laur i Patricia Lia

Integrantes:

Prof. Ana Maria Ramlrez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Frof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenic Valiero y Fref. Lidia Lapaima (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y ['rof. Luisa Reggjiardo (Biologia)

Frof. Gabriela Olivari y P of. Adriana Impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof, }aria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Ciaudia Giano {Geografia)
Lic. Maria de los Angelet Arellano y Prof, Silvina Carmaran (Inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y P-of. Felicitas Pusteria (Historia)

Prof. Daniel Jacob (Reprasentante gremial por AGMER).

Pref. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Ferndndez {Campo General)

' El Equipo Provincial de. Disefic v el proceso de definicidn curricular se inicié durante la gestidn de la Prof.
Graciela Bar en la Presidencia del CGE y de la Lic. Analfa Matas en la Direccién de Educacién Superior (2011-
2013)
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La Constitucién Provircial®, en su articulo 11°, enuncia: “Todos fos habitantes de la Provincia

gozan del derecho de ansefiar y aprender conforme a /as leyes que reglamenten su gfercicio”.

La politica educativa p-ovincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
fales como. Ley de Eiducacion Nacional N° 26206, Ley de Educacidn Provincial N® 9890,
Resoluciones N°® 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacidon, el Plan
Educativo Provincial .2011-2018, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion

Docente Inicial, a través de la actualizacién de los Disefios Curriculares.

La educacién y el cecnocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige com= prioridad nacional para la construccidn de una sociedad mas justa y

mas democréatica.

En este seniido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formaciél Docente Inicial, un lugar clave para los procescs de transformacion

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién gue apuestan a:

+ Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad v bien comin.

« Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensionas ﬁsica, intelectual, afectiva,
historica, politica, cultural, social, ética, vy espiritual, fomentando el respeto a la pluralidad,
al dialogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de conflictos.

« Promover la forracion, produccion, y distribucidon de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, respansabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos. '

« Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacion.

* Sancionada el 30 de Octu!we de 2008 y promuigada el 1 de Noviembre del mismo afio
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e Asegurar espacos y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y de mocratizacidn de las instituciones.

« Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagodgica que les permita el
pleno gjercicio de: sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones y
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politice
educativa pensada e :mpulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictoiios. (...} Sintesis a la cual se arriba a traveés de diversos mecanismos de
negociacion e imposic Bn social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales ¥
procesuales practicos,, asi como por dimensiones generales y particulares que inferactian en el
devenir de los curriculos en las instituciones...’

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigido habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociz.cidn, a fin de elaberar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacion docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones qu: atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular ntenta superar la fragmentacion del sistema educativo y de la formacién
docente, que se proyecta al interior del currfoulum; y cohstruir una propuesta comun gue
reconozca las diferenc as. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamientc politico, epistemologice y pedagogico, expresado en |os
acuerdos en relacidr a propositos, organizacion y seleccidn de unidades curriculares,
contenidos, marco tedrico, configuraciones didacticas para la formacién docente inicial de los
profesorados de Educacidn Secundaria. '

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacion curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde s¢ materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacion con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico; habilitando la palabra y
la expresion de diferertes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccion de lo comidn es posible a partir del analisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de ¢ncuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las «liferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a

partir de ellas, en vistas a aquelio gue permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A: Curricutum, criis, mito ¥y perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aires, 1995,
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Un curriculum en el cual 1o comun ya no significa o mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocidn activa de un proyecto formativo
que prepare a los estufiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sinc que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultade de la
disposicion para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacién de asta construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neuiras, son politicas y éticas. Se han tomade desde el
compromiso con la vica, la libertad, el dialogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construide socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

« La Formacion Docente en [a Provincia de Entfre Rios. Origenes y legados
LPor qué incluir en un disefo curricular la historia de la formacion docente? Partimos del
supuesto que foda préctica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginaric y real, fiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentidc a que _todo vinculo pedagdgico esta inmerso en proyecios, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.

Ascmarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propodsitos de “mirar’ y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagdgicas y discipliyares, pero que estad anclada en una época, en un momento histérico,
gue como tal reconoce, el didlogo, los intereses, las pasionegs, los consensos; dinamicas que
los seres humanos er tiempos breves ¢ largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configura intervenciones peliticas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los instifutos, las mismas dan cuenta de

reuniones de grupos de docentes, recoleccion de firmas de estudiantes, solicitudes de las
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comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, €l mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario gue se evidencia como
matriz fundacional, log horarios de funcionamiento vespertinos ¥ nocturnos que muchas veces
no se evidencian en 'a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
"casa propia’, que refteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundec por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
& intervenir en la vida scolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de os institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica pe1sar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones currizulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccion
en los Ultimos afos, presiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuesticnes educat'vas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escue |las, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer piiblicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos ¢ malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitand>.

Trazar la periodicidad de la historia de la formaciéon decente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las po'!iticas nacionales y sus
reacomodamientos er:- el ambito de ia provincia, traccionaron y definieron una "trama” de
sentidos. Estos trazos, v con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas histéricas que se
visualizan en diferentes planos: politice, econdmico y social. Esta superficie muliidimensional
determina al interior dal campe de la formacion docente, una raiz cuitural profesional que es
compleja y ambigua, irdependientemente del turno histérico correspondiente.

En el afio 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pafs, hito
politico-pedagdgico er la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
vernacula. o

La formacién docente de los profescrados de secundaria, no queda exenta del movimiento

normalista y la refereacia no es sdlo al sitio, ya gue muchos profesorados de la provincia
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funcicnan en las Escu2las Normales, sino al discurso del normalismo. Este sumade a ia férrea
formacion disciplinar, disefiada por el positivismo escinden fa formacién en dos mundos
irreconciliables; teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados. |

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacion estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del sigio XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacion de profesor2s de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profescrade Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histdrico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la aicidad de la educacién y quienes sostenian la libertad de ensefianza,
culmina dice Adriana Puiggrés* “con e/ dictado de fa fegislacion educativa necesaria para
facilitar ef subsidio estatal al sector privado y capacitarfo para expedir titulos habilitantes en el
nive! terciario”. A este hecho se suma la creacién en 1980 de la Superintendencia de
Ensefanza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacion en la década
del sesenta de varios Insfitutos de gestién privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afio 1969, los cambics educativos, establecen la {erciarizacion en la formacion de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de [a década del setenta, la creacion de los
institutos en ef sur oJrovincial: Gualeguaychu y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en [a mic-orregion de aguellas latitudes.

La uitima dictadura mulitar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generd una "conciencia ciudadana’ de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedd al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanes. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de fa democracia en 1983 se instald un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la fransformacion de las instifuciones y las practicas escolares afectadas

durante tantos afios por el control y el aislamiento.

* PUIGGROS, A. (2000) _QOué pasd en la educacidn argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo Buenos

Aires, Kapelusz
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Se generaron procesns participatives tendientes a que docentes y estudiantes aicanzaran
autonomfia propia y pe isaran en forma critica.
La Transformacién Curricular se inicid en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacidén media com) experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
s6lo a todas las escu=las de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién
docente de! Nivel Superior.
Este proyecto provincial tuvo directa relacién con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democrasia, y el eje de la formacion docente fue puestc en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.
En esta etapa de innovaciones pedagdgicas se puso el acento en:
1. La actualizaciér cientifica de {os contenidos de ensefianza, su regionalizacién y
vinculacidn con | realidad socio-cultural. |
2. Una organizaciéﬁ de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nucleos Problematicos,
sin que las ditciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una organizacion
institucional del I-abajo docente con horas exira-aulicas.
3. La demccratizanion de las relaciones institucionales con la implementacién de los
Consejos Directj;.fos y la organizacion de los Centros de Estudiantes.
Las reformas en la formacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planted como
experiencia piloto en ascuelas normales la modificacion del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefian-a Bésica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.
En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de la Formacion Docente
(PTFD), interrumpido >or la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “fas dos propusstas curriculares introducen fa idea de disefio que no sélo rompe con /a
tradicion anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacin en éreas, integradas por médulos y tfalleres y la residencia docente.
Ambaos proyectos se ¢ 2locan conceptualmente en la linea de fa formacion docente dirigida a ia

integracién de la teorie y la practica (...).”

*DAVINI, M. (1998). El ¢ xrriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio v programas de

enseiianza. Propuesta educ tiva Nro, 19, Afio 9, Editorial Novedades Educativas. Bs. As,
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Cabe recordar que al i-alor de las politicas necliberales, de esos afios. el Congreso Nacional en
el afio 1993, sanciona la Ley Federal de Educacién, a partir de entonces las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, va que la Ley de Transferencia de
los Servicios Educativ: s asi lo deja instituido. '

En este contexto, los institulos de formacion docente, deben estar articulados en un sistema
nacicnal denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli® ' '

“Los Institutos de caca provincia se articulan en tomo a una Cabecera Frovincial y todos, a
fravés de estas cabec ras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es ef Ministerio de
Educacion de la Nacicn. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de educacion de
fas provincias. Pertenscer a fa Red para un inslituto es una cuestion crucial porque a partir de
allf puede sequir sienda legftima el titule que se esta entregando”

En 2001 la Legisiatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rics, por lo tanto los
Institutos de Formacic¢' Docente de Parana y de Concepcién del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacion qu2 genera amplios debates, ya que al interior del sistema educaiivo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y
otro "histdrico” de nive. terciario.

Los institutos gque c¢ontinuaron dependiendo del Consejo General de Educacion (CGE)
modificarcn su curricu. a siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rics. Estos ‘disefios” infroducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciplinas. Los campoas del conocimiento se abordan en frayecfos que intentan introducir
madificaciones a los «1spacios curriculares, abriendo un dialogo con las herencias vy legados
clasicos. '

La sancién de la Ley de Educacién Nacional, en el afio 2008, da un giro a las politicas de
formacion docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Créase en el ambito
del Ministerio de Edu.acién, Ciencia y Tecnologfa el Institutoc Nacional de Formacion Docente
como organismo resg-onsabie...” Cuya funcidn se menciona en el inciso “d” del articulo 76:
"Promover politicas n-cionales y lineamientos basicos curriculares para la formacion docente

inicial y continua”. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del

SCARDELLIL, J. (2000) la formacién docente en los wltimos 20 afos. En Cuadernos de Educacidn, Serie
Formacién Docente Afio 2 N°3. Buenos Aires, CTERA. '
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Estado en cuanto a la:; politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricutar, sino en el acompafiamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.

Desde este nuevo escenario la formacién de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por; la explo: idn de la matricula en el nivel y la creacién de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo def
siglo XXI en nuestra provincia, al requernr de nuevos docentes para este escenario. Esta
situacién evidencia la <reacién en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevante para la formacién docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la ecucacion secundaria en fa Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y la Ley
de Educacidn Provincial N° 9.890, como también su constitucion como unidad pedagdgica y
organizativa destinada a ios /as adolescentes y jévenes que hayan cumplide con el nivel de

Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacién
Secundaria Orienfada, no sblo en la certificacién del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segln las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto. _

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios impo-rtantes, en este senfido.
Flavia Teriggi’ dice: "L docencia es una profesion que hace de Jos saberes y de fa transmision
cultural su sentido sus antivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque fransmite un saber que no produce; por ofro lado, porque para poder llevar a buen
termino esa transmision, produce un saber gue no suele ser reconocido como tal”.

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracién del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, fa militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefianza.

? TERIGI, F. (2007), Exporacidn de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar, En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQU IRO, Ricardo (Comps) (2007) Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante
17
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Una mirada svbre la situacion de la formacién docente en la provincia de

Entre Rios

Actualmente la formazidén docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo

General de Educacicn, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los

Profesorados de: Educacién Inicial y Educacion Primaria (Resclucidn N° 5420/08 CGE vy
Resolucién N° 3425/09 CGE); Educacidn Especial (Resolucion N° 0298/10 CGE), Artes
Visuales (Resoclucidon N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucion N° 02897/10 CGE), Educacién
Fisica (Resolucién N° 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacidn
(Resolucion N° 0259/11 CGE).

Acompafiando la corstruccién de los mismos, paralelamente, se fueron generando las

condiciones instituciorales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en

cada profesorado. £n 2ste sentido se aprobaron las siguientes normativas:-

Reglamento Organico Marco {Resolucion N® 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cuitura demacratica de las instituciones de Educacion Superior, mediante el
fortalecimiento ¢ 2 la autonomia y la participacion en las distintas instancias de gobierno
del nivel.
Reglamento Aca::iémico Marco (Resolucion N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para la
elaboracion de [a normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y jromocion de los estudiantes en el Nivel Supericr. A partir del mismo,
cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico [nstitucional
{RAl}, el cual :onstituye un dispositivo capaz de acompanar y sostener, en su
complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria que
se desarrolla on un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagdgicament2 los discursos y practicas de formacion, consfituyen, juntc a ofros
elementas, un srincipio de identidad docente como practica politica con profundo
compromiso social.
Creacién de los Zonsejos Evaluadores {Resolucién N® 2832/09 CGE)
Reglamento de Practicas (Resolucién N? 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento d=2 las relaciones entre los Institutos de Formacion Docente y los distintos
Niveles y Moda'idades del Sistema Educativo para los que forman docentes, con la
participacidon dc los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y las arganizaciones de! contexto.

I8



RESOLUCION N° 0 ? 0 4C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Por otra parte, a parti- de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacidén Docente
crea el Area de Poliicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y
participacion de los es:udiantes a través de practicas democraticas, en los 6rganos de gobiernc
y defensa de sus derechos, como lo expresan |a Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°
10.215, sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas piblicas de
nivel secundario, los institutos de educacion supefior e instituciones de modalidad de adultos.
De este modo, actualraente, todos los [nstitutos de formacion dependientes de la Direccion de
Educacion Superior, ciientan con sus Cenfros de Estudiantes, legftimamente constituidos.

La apropiacién social iel conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusion del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa Conectar
Igualdad aprobado per Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacoras portaties a todos los establecimientos publicos de Educacién
Secundaria, Especial, Técnico - Profesional y de Formacidon Docente, y la adecuacidn de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a ofras accones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacion, ['specializacién Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de
nodos institucichales, iienen por objeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar Iz educacidn pulblica, democratizar la informaciéon y el acceso a’los
conocimientos; y por otro, contribuir a la scberania e independencia tecnholdgica, a la cual

tienen derecho todas 15 comunidades.
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» Categorias qie dan sentido a los Disenos Curriculares de Educacion

Superior de la provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar |a
mirada en lo que se considera prioritario para la formacion inicial. ¢Qué tipo de formacion se
considera necesaria para el gjercicio de la docencia en los contextos actuales? ,Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacion, ensefianza y aprendizaje, considerando [a

complejidad e incertidt mbra?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacién iniclal como una
instancia capaz de confener todas las respuestas a los
interrogantes que de manera permanente plantea el afercicio
profesional  docente, en fa actuslidad en cambio ef
reconocimiento de la complejidad de asia tarea sumado a los
avances permanentes en fos campes de conocimiento
cientifico y pedagdgico inhabifitan cualquier pretension de
“carrar’ o dar por terminado ef proceso formafivo de un docente
en esta instancia (..) /a formacién docente debe ser
permanente tanto en términos de actualizacion disciplinaria y
didéctica como en términos de la revisibn, analisis y ajuste
permanente de la propia praclica.

Diker G — Terigi F.

;Desde qué lugar nos sifuamos para pensar la educacién y ia formac.ic')n docente, quiénes se
forman para formar, Juiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
¢{Hablamos de una fcrmacion que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacidn gue
habilita o comin y lo ciferente?

Pensar la formacién docente es abordarla comao trayectoria de formacién, tal como la plantean
Nicastro y Greco® “A! hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permane e, va mucho mas alla de algo que se modeiiza, que se puede anticipar

]NICASTRO S. y otros (2009) Entre Trayectorias. Escenas y pensamienios en espacios de formacion. Homo

Sapiens Rosatio. Pag. 23 ¢
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en su totalidad o que se lleva a cabo mecéanicamente respondiendo solo a algunas pautas o
reguiaciones. No es .n protocolo que se sigue, preferimas pensarlo como un ftinerario en
situacion.” |

[tinerarios que ponen n juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayecterias
diversas, situadas, que se entrecruzan con otras y van marcande un itinerario particular, ligado
a experiencias escolires, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formacion docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e histerias en funcidén de practicas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno podré leer o reescribir 2 su manera. La formacién inicial es un punto de
partida, es un caming a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes nivelzs, tejen multiples tramas de lo posible.

intentar una mirada cempleja e integradora de la educacion y la formacion docente implica una
transformacién fundaniental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo globa! que interconecta pensamientos y fendmenos, sUCesos Y Procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacién multiple,

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formagcién, historia
y politica, pasibilitandc la reconstruccién critica del conocimiento v la accion, de las practicas
pedagdgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprensién,

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales:
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestidn, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, ‘en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las ciales se desarrollan las practicas de formacion y el curriculum,

El caracter integral de la formacion docente, fal como lo plantea el articule 72 de la Ley de
Educacion Nacional, {a cuenta de la necesidad de [a integracidén dialdgica de la formacién
inicial y continua con la investigacién y la extensién comunitaria, sin que esto impliqgue que
sean subsidiarias éstas Ultimas de la primera; es decir, de 1as diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de: Formacidn Docente.

Si bien la consideram s como un proceso permanente, la formacién docente inicial tiene gue
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la

posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
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encuentro para la reflexién y el pensamiento compléjo, posibilitando la restitucion del deseo de
aprender. '

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucidn N°
24/07 CFE) se asume que /os docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman pate de un colectivo que produce conocimientos especificos a pariir de su
practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacién docente como un frabajo que se
configura can las siguientes caracteristicas: practica de mediacion cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccidn colectiva de intereses
pablicos, practica pedagdgica construida a partir de [a transmisién de saberes a los sujetos en
contexto. '

Recuperar el sentido polftico e ideolégico de la formacidn es un aspecto central, ya que come
espacio de construcci¢ n tiene gue apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter atico y politico

SUJETO

Fl sdjetc no es una sumatoria de capacidades,
propiedades o constituyentes = elementales, es una
organizacion emergente. El sujefo sdlo adviene como tal
en la trama relacional de su sociedad, Las propiedades
ya no estan en fas cosas sino entre fas cosas, en ef
intercambio, Desde esta nusva mirada, tampoco el sujeto
es un ser, una sustancia, una estructura o una cosa sino
un devenir en las inferacciones. | as nociones de historia
y vinculos son fundamentales para la construccion de una
nueva perspectiva transfofmadora de nuestra experiencia
del mundo y de nosofros mismos (...)

D. Najmanovich
En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o

transforma la experiencia gue el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de ia

formacion docente coine una serie de discurscs que crean y modifican subjetividades; o bien,
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en términos de Fouca: It®, diferentes modos por los cuales ios seres humanas son constituidos
en sujetos.

El sujefo gue se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierfo modo y hasta algdn punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que e:3 el objeto de su aprendizaje), elabora una relacién reflexiva sobre sf
mismo, Pero ademads, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d-3 los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puestio
aue es en la articulacion compleja de discursos y practicas donde se constifuye en lo que es'®,
Por eso, la idea de sujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, pu.:sto que es histérica y cultural, mas aln cuando aparece vinculada a los
conceptos de educalcion y formacion, también historicamente situados y culturalmente
determinados. o

Como expresa Larrosa, fa misma experiencia de si no es sino el resultado de un compigjo
proceso histérico de f.lvrbrfcacién en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las practicas que regulan su comportamienio y las formas de subjetividad en las que
constituye su propia interioridad". Se trata de pensaf, entonces, como los discursos
pedagogicos y la prixis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
goncepcion de sujeto vinculado al conocimiento v su transmision.

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.” en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un nroceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como

también indica, con resonancias lacanianas agujeredndolos. Entonces no se frata de un sujeto

SFOUCAULT, M., E| sujrto vy el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia —~
Facuitad de Ciencias Sc-siales Fundacién de Cultura Universitaria, Revista N" 12, Montevideo, 1986
PLARROSA, J., Escuela, Poder v Subjetivacion, La Piqueta, Barcelona, 1995.

4 Transmisién se entiende 1qui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el ohjeto de transmisién n. es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevs nte que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmision
no es mera repeticidn. Pare que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.

PCERLETTI, A. (2008) £/ Sujeto educativo y el sujeto de la educacion en Repeticion, novedad y sujeto en la

% Educacion. Un enfogque fil séfico y politico. Del Estante editorial, Pag. 102,
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individual (tal o cual zlumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncion de

multiplicidades: alumn»ns, maestros o profesores, sabereas, tiempos, lugares.

CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccién teérica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensicnhan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaborac.ones tedricas, modos de ordenacidén y categorizacion linglistica y
conceptual de ciertos clatos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

El caracter infalible dei conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestién, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemologos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

L.os conceptos de con.etura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusierocn en crisis la idea de
acumuiacién y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt v la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razén subjetiva,
la definicion del componente ideoldgico de la ciencia y la blisqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por {a fisica cuantica, el principio de indeterminacidn, las contribuciones de
Prigogine, entre otros. instalaron la idea de gue sl mundo sdlo puede conocerse a través de las
formas de los discurscs que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conacimiento o pensé*niento con pretensiones de absoluto. Cae a parir de ese momenteo el
principic de legitimidzd ldel saber y se instala la légica de Ial deconstruccion; a partir de
entonces no existen deferminaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitim 3 |a necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizédo. Asi, éste se vol\;rié mercancia, y se
naturalizo la idea de gque el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Comg
dice Freire, “of saber tie las minorfas dominantes castrd el crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos heger.énicos los que instalan modos de circulacidn y autorizacion, circuitos de
control del conocimien o que regulan Ia creacion, la imaginacién, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el cenocimiento desde la perspectiva

de la acumulacion propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica |a realidad.

“FREIRE P.; Cartas a quien i etende ensefiar. Siglo XXI Editores. Argentina, 2002.
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Lo que se puede conoser esta legiimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y polfticas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimientn, anulando la dimensién del deseo.

La concepcion foucautiana muestra que no hay saber que se soétenga si no esta avalado por
algun dispositivo de payder. No hay saber sin pcder, Los saberes no obtienen reconccimiento
publico, incluso visibiliclad, si les falta poder.

Vincular conccimiento.y formacién docente desde Qna perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evita la reduccion y disyuncion del conocimiento. Se trata de comprender la
relacién de contradiccidn entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para aicanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...} pensar la enseflanza escolar como politica de
transmision nos pone por defante el desafio de imaginar una
escuela gue no se mueva en el difema ciasico inclusion —
exclusion, sino, antes bien, en el horizante de fa filiacién.
Diker, Gabrigla

La escuela es una org.‘anizacién socialmente construida en diferentes procesos historicos, en la
cual se desarrollan procesocs de interaccidn social en relacion con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalment: reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaziones y expeclativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicuitural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se mponeﬁ y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos. _

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigliedad de

objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan vy la disparidad de intereses. Su

funcionamiento ording io resuita contradictorio y conflictivo.
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El caracter discursive y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcidn
come unidad social compleja, constituida por grupos que actiian en pos de metas mas o merios
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dindmica, hace que las percepciones sean
muy distintas, segtin s2 pertenezca o no a ellos y segun cémo quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como 2l lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacion,

distribucion, intercamb o y produccion de conocimiento y cultura.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUAGION

Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende ensefia
al aprender.,
Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutive del proceso de produccidn, circulacion y
distribucion de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cultura y de la ensefianza. Ensefianza, entendida como accién intencional y socialments
mediada para la trans:nision de la cultura y ef conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmisién, y para el desarrolfo de potencialidades de fos
estudiantes. Como tai la enseflanza es una accion compleja que requiere de la reflexién y
comprenéién de [ts dimensiones socio-politicas, histérico-cufturales, pedagogicas,
metodolégicas v disciplinarias para un adecuado desempefic en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a fos alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva e su desarrolio personal’ '

La ensenanza es histdrica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medicda en que la representacion del mundo que ordena las practicas se

atimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimienios legitimados socialmente.

“Ministerio de Educaci6r . Recomendaciones para la elaboracién de los diseflos curriculares, Fundamentos del

Campo de Formacion Gene -al
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Es un proceso politico, socio-cultural, ideologico, etico en ef que juegan un lugar central fa
dimensidn pedagdgic:.. Tiene que poner en tension los saberes profesionales-tedricos y Jos
saberes practicos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo fo imprevisible.”
Por esc en las situaciones de ensefanza es necesario develar ias matrices de formacién
construidas como paite de las biografias escolares tanto de los formadores como de fos
estudiantes, ya gque han instalado modos y expectativas cristalizados gue no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.
Aceptar que escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer ¢l contexto socic-politico-cultural y los sujetos que habitan en &, posibilita
reconocerlos y ponerlcs en tension.
El punto de partida de la ensefianza es la asuncién del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéra.nos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son yen o
que portan. |
La ensefianza se oriet ta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por |a investigacion
y exploracién e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y punt s de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
enire los sujetos involt crados y el conocimiento.
Uno de los retos es conseguir que [a ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —
que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotara de significado fa vida...'
La ensefianza es transmision. Por eso, pensar /a transmisicn en términos de traspaso, pensar
ef traspaso en términces de continuacién inventiva de un mundo comtin nos conduce a insistir
schre los usos de fos nbjetos fragiles e inestimables de [a transmision, sobre fa transicionalidad
de la transmisién y sohre la aclividad creadora de los sujetos. Lieva a pensar la clase como un
espacic polencial coriado al arfe atento e ingenioso por el cual agueflos que va estan alli

acogen al otro més inc sperado en el horizonte del mundo.”

¥ Conclusiones encuentros regionales Tnstitutos Formacién Doéente, Septiembre 2008,

LITWIN, E. (2008) £{ of icio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés.

TFRIGERIO G. Y DIKE R.G. (Comps) (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ediciones Novedades Educ itivas. Buenos Aires. .
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Ensefar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefarlo todo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derect o y un deber que compromete al sujeta en su totalidad. La posibifidad de
organizar el uhiversc de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento esta dado porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura
vincular...”

Quien aprende, comc dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sab » hacer para aprender a hacerio™.

Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.

El aprendizaje exige s.ccidn, reflexién, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccion de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacibn significa reconocer su caracter formativo,
centextualizado y en poceso.

En este sentido, pensar la evaluacion como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen 2 la propia practica como asf también al funcicnamiento institucional que
no parecen ser tan evi-entes ante ia primera mirada.

Para poder sostener e sta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesar.p gperar en dos direcciones, como nes recuerda Nicasiro: salirse de las
miradas que capturan, aguellas gue nos atrapan la atencion, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausurar, que nos enclaustran la vision, que nos permiten soélo ver lo misme, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas sitljadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagdgicos. Enlazérdose con otras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene Ia-posibitidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,

S€ narra, se domina cuando hace determinadas cosas coNsigo mismo, y esto sclo se produce

BQUIROGA A. (1992); hatrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones

Cinco, Argentina
PMEIRIEU P. (1998); Frnkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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en la problematizacidr: y en el interior de ciertas practicas que ayudan a consfruir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es v lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
ia complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacion, experiencia, saber.
La evaluacion vuelve .1 mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion.
Generalmente se asccia la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este carrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ¢ 3¢ evalla al estudiante individual scbre |a base de una demostracién del
conocimiente de una disciplina? 4O lo que se evalia es el conccimiento corriente de la
disciplina a traves de |2 demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En ef primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizds sea necesario preguntarse:
g,Quiénes son? ¢Cémo y donde se hacen presentes en la elaboracién de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) wlantea que el campo de la evaluacidon da cuenta de posiciones
controvertidas y poléhiicas no sdlo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagégi(fé y did&ctica.’® Expresa ademés que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de fas imglicancias del ensefar y aprender. _

Durante fa formacion nicial deberemes intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictes, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabaj), la relacion pedagdgica, las dinamicas grupalés, a fin de reorientar o
modificar los aspectcs o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccion y ta construccion de conocimientos.

PCAMILLONI, A, CE1.MAN, S., LITWIN, E. v otros (2010} La evaluacion de los aprendizajes en el debate
did4ctico contemporaneo, - uenos Aires, Paidos Educador, pdg.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA I

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en

Matematica
e DURACION: 4 aiios

« CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizazién y aprobacién de estudios correspondientes al Nivel Secundario o
sonstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adsuden materias de Educacién
Secundaria se permitir4 en forma provisoria en el caso de no sumar mas de dos (2) asignaturas
pendientes de aprobacion, requiriendo la presentacién de culminacién de sus estudios previo al
inicic del receso escolar de invierno. De lo contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los
estudios de Educacion Superior, no computandose el cursado y aprobacién de instancias de

evaluacidn que hublery realizado hasta esa fecha.

PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- QGarantizar el conocimiente pedagégico - didactico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y en ofros ambitos institucionales.

- Reflexionar y ccmprender las miltiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del ofro y del contexto en que se actia, dando lugar a
practicas docentes significativas. '

- Propiciar la integracidon entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,
trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

autoridad pedag gica.
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- Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para la toma
de decisiones en la participacién en comun, el ejercicio ético reflexivo y critico de la
docencia propic.ando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el vintulo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso cor la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes. ‘

- Promover la cacacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el anilisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolingiistico.

- Facilitar la seleccidn y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y reflexiva.

- Favorecer y gererar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

- Analizar la complejidad del munde actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar axperiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva socio-histérica.

- Indagar las probematicas del contexto educativo desde las dimensiones socioculturales,
politicas, econdriicas y legales, asumiendo un posicionamiento y compromiso ético con
ia sociedad, la in_stifucién escolar y ef trabajo docente.

- Comprender la \ida escolar como parte de la realidad social, facititando la construccion
de la subjetivided ¢ identidad de los sujetos sociales en refacion con sus realidades
histéricas, regior ales, culturales y ambientales. .

- Participar en la -eflexion y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético ¥ complejo de la ensefianza. '

- Pensar la practica docente como un trabajc en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institurionales y de intercambio con otras instituciones delf contexto

- Articular la formaucién inicial de profesores con fa Educacion Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las <scuelas asociadas y con otras instifuciones y organizaciones sociales;,
reconociendo y valerando el aporte que hacen a la formacién docente inicial.

- Afianzar la formucion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria prodia del campo especifico que ensefian y como estrategia de

fortalecimiento dazl rol de mediadores culturales.
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L ]

Contribuir a 1a construccién de marcos tedricos -pedagégicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valioses para

interpelar, revisa -y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

PERFIL DEL EGRESADO

La construccion de un disefio curricular para la formacion docente inicial, nos posibilita

resignificar la profesién docente, de manera tal de pensarfa y concebirla como una practica

reflexiva y critica.

En este sentido pretenidemos que el egresado del Profesorado en Educacion Secundaria sea

un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos

de |z sociedad en la qi1e vive.

Por lo expuesto se asgira a formar un docente para la educacién secundaria con capacidad de:

Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma de
decisiones. |

Contextualizar lzs intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibi;itar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos democraticos
al interior de las nstituciones educativas y de las aulas.

Posicionarse Go:‘nprometidamente en la configuracién y consolidacién de su identidad
como profesiona\:-docente,

Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas
Comprender decterminados marces concepfuales que lo  habiliten para seguir
profundizande erw la discipling, transformandc esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados. '

Seleccionar, dicefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal.
Interactuar en diferentes contexios, roles y funciones. '

Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en sus

diferentes modal dades
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- Construir y desarrollar dispositivos pedagoégicos-disciplinares para atender a Ia diversidad
y la integracién (e los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de aprender y la
compresion de s.4 comunidad

- Comprometerse con una concepcion de evaluacidn multidimensional y multireferencial

tante de los aprendizajes como de la ensefanza.

X
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ESTRUCTURA CURRICULAR
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. Especifidaciones acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relev.ido a través del diagnostico realizado con los Institutos sobre fos disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacion curricu-ar, o que genera superposicion y ausencias en la formacion.

Para definir la estructu-a curricular, se ha tenido en cuenta:

- la historia de la farmaciéon docente en Entre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas ce los institutos respecto de la necesidad de recuperar 1as disciplinas, la
centralidad de {a ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accién.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante |a exigencia de formar para dar
respuesta a Eos_r-:asgos identitarios del tiempo histérico gue atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizade la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie en distintos campes entendidos como... una red o configuracion de
relaciones objetivas. Jomo un juego de multiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica las ya infentaidas, circunscribe sus limites o los flexibiliza®’.

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aporiar articulaciones a la formacién.

Llegado este punto, acarece otra posible discusion acerca del sentide de las disciplinas que
conforman los campe v 1a necesidad de su articulacién. Porgue si bien es cierto que, a los
fines que se han exgresado, la rigurosidad légica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria®, también (28 preciso que éstas converjan en aquelios objetos que compenen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay gue hacer notar gue si las unidades curriculéres no son organizadas en

torno a problemas o *ematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el

UBOURDIEU P.y WACCGUANT, L.; (2008) Una invitacion a la socivlogia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
ZHay que tener en cuenta que los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta alti nente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacion con la formacion

disciplinar.
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curriculum termine en una coleccion fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico v problematizador de la teoria.

» Dinamica de lus disefios curriculares %

Unidades curriculares

Las unidades curricuiares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas medalidades ¢ formatos pedagdgicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomandu como marco de referencia la estructura conceptual, el proposito
educativo y sus apories a la practica docente, las unidades curricuiares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definicas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y fus derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caractar provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucié a través del tiempo.

En relacidn a la evaiiacion se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promogcion.,

Seminarios: Son instincias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacion, p_referentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las _concepciones o supusstos previos sobre tales problemas, el analisis, la
profundizacion, compr:znsién a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos y de
investigacion. ‘ |

La perspectiva mefodclégica de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del campo de la
investigacion para el anordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permi‘zn el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas

seleccionados.

*Sea retoman en este punto la’ definiciones de la Resalucién 24/07 CFE
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Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
producsion escrita de .Aformes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral,
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucidn practica de
situaciones a partir de la interaccion y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.

Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconacer logros y experiencias.

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabgjo /a
praduccion tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa ulilizar conceplos tedricos, realizar fecturas, conocer los
resultados de investig: ciones realfizadas, consultar a especialistas..

El taller por su dinam:ca tiene caracter flexible; su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo «le-actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metedologico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiofzes y producir alternativas de accidén y ejecucidn. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas d« trabajo. |

Los talleres poseen ur@ naturaieza producliva, es decir, no se inslalan (o no deberian hacerio)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracion (produccion) de condiciones que
favorezcan una practi:;a superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o confiictos,
como asi también la veilorizacion y desarrofio de experiencias exitosas y gratificantes™

Se propone para la evaluacion la presentacidén de trabajos parciales y/o finales de produccién
individual o colectiva s_egl]n la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo; elaboracidn de proyectos, disefic de propuestas de ensefianza, elaboracidén de
recurscs para la ensefanza, entre otros. _
Trabajos de campo: [Ispacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través

de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados.

“LANDREANI, N. (1999) El taller. Un espacic compartido de produccion de saberes. Cuaderno de
capacitacién docente n® 1 Affo 1. N° 1. UNER

*LANDREANI N.; Op. < t. '
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La construccidén de ©>etos — problemas vinculados a las situacicnes especificas del nivel,
institucicnales, de la aractica docente y de la ensefianza instalan ia necesidad de realizar
trabajos de indagaciin, cuyo propdsito es acercar a los estudianies a la practica de la
investigacion entendid 2 como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacién a un
contexio.

Poner en tensién ms-cos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccién y analisis de
informacion con la itencién de producir conocimientos gue amplien los horizontes de
comprensidon de aspestos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagndsticos
infervenciones en camoos acotados.

El trabajo de' campo permite la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el ectudic de situaciones y la produccion de conocimientos en contexios
especificos. Operan ¢ymo confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de carpo desarrollan la capacidad para observar, enirevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reccnocer y comprender [as
diferencias, ejercitar el andlisis, frabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante gue, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las : >flexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: _as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insitutos y las escuelas asociadas, para la construccion de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formacidn de los
estudiantes. |

Se vinculan también, 1 trabajos de participacion progresiva de |os estudianies en el ambito en
las instituciones formeles y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de enseflana extendidos en el tiempo.

Estas practicas de «nsefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situacionas,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictoé, y situaciones problematicas en los cue
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y ofros inte: rantes de la comunidad educativa.

Estas unidades currici lares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por

lo cual es relevante e aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
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las practicas docente:. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institu’os
superiores.

Las unidades curricu ares destinadas a las practicas docenies representan la posibilicad
concreta de asumir iistancias que habilitan a la construccién de la identidad del trabajo
docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Modulos: Los maduls representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
muitidimensionales s bre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho canipo.

Su organizacién pucde presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafiamiento tutcial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se
adapta a los periodos 3egUn sea la organizacién de los materiales.

Unidades de definici-in Institucional (UDI})

Estas unidades permien recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectcria
formativa del Instituto :*ormador.

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacion Especifica.
La eleccién de las mnismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los dmbitos de participacién y gobierno, garantizando la articulacion con las

unidades curriculares :le todos los campos de la formacion.
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» Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

. Carga horaria por campo formativo
Carga boraria :
por afo ac adémico F G E.E. F.P.P. UDI fuera
- campo
1° 4.024 384 512 128 0
2° 1.024 352 544 128 0
3° 1.056 288 576 182 0
4° 1024 96 608 320 0
uUDI fuera ‘ 0 0 0 0 0
afio
Total 4128 | 1120 | 2240 768 0
carrera
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%

CUADRO 2: CAR’3A HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

. Carga horaria por campo formativo
Carga horaria
por aio arademico E. G. F E. F PP UDI fuera
campo
1° 682h 40m 256 341h 20m | 85h 20m 0
2° .682h 40m | 234h 40m | 362h 40m | 85h 20m 0
3° 704 192 384 128 0
4°  682h 40m 64 | 405h 20m | 213h 20m 0
upl fuera o 0 0 0 0
afio
Total 746h 1.493h
carrera 2.752 40m 20m 512 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIGAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE

CURSADA
Cantidad UC por
Cantidad de UC por . . . L
5 Cantidad UC por afio y por campo afio y régimen de
afio
cursada
UDI fuera .
Total F. G. F.E. |[F.P.P. Anuales | Cuatrim. !
de campo |
1° o 4 4 1 0 _ 9 0
2° 1C¢ 4 5 1 0 10 0
3° 1C 3 6 1 0 10 0
4° 7 1 5 1 0 7 0
UDl fuera
. 0] 0 0 0 0 0 0
de afo
Total 1) 12 20 4 0 36 0

CUADRO 4: CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEiJRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria Horas Catedra - Reloj
por afio académico UD fuera
F.G. F.E. F.P.P. campo
o 682h 341h 85h
1 1.024 40m 384 | 286h | 512 50m 128 20m 0
o 682h 234h 362h 85h
2 1.024 40m 352 40m 544 A0m 128 20m 0
3° 1.056 704 288 | 192h | 576 384h | 192 | 128h 0
o 682h 405h 213h
.\ 1024 40m o6 64h 608 2om 320 50m 0
UDI fuera
aiio 0 0 0 0 0
Total 746h 1.493h
carrera 4128 2752h | 1.120 40m 2.240 o0m 768 | 512h 0
Porcentaje 400% 27% 54% ' 19% 0
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I CAMPQS DE LA FORMACION DOCENTE
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e« CAMPO DE L£ FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de la educacién que hoy se
libra fal vez una de las balallas mas decisivas en torno del
significado. Estén en juego, en esa lucha, los significados de
fo sacial, de fo humano, de Jo politico, de fo econdmico, de fo
cultural y, de aquello que nos concierne, lo educativo. En
esa lucha, la educacion es un campo de batalla estratégico.
La educacion no es sofamente uno de los significados que
estan siendo redefinidos: effa es ef campo de confrontacion
de los diferentes significados _
Tomas Tadeu Da Silva; {1999)

En el Campo de la Formacidon General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la forma:idn docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos histéricos, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagogicos y éticos del
trabajo docente, analizandc las posturas en tension, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er interaccidn. '

Los Lineamientos Cur iculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tensién
en la Formacion General: relacidén o integracién entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el inarco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comin y lo
diversc), fortalecimien’o de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integraciéon de problemas y lenguajes, vinculacion entre [as
disciplinas, la vida cotidiana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del Campo de Formacién General en el curriculum para la formacién inicial de
todas las carreras es sonstruir marcos conceptuales para pensar y comprender ias realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las précticasl docentes.

Los aportes de este ('.ampo apuntan a la seleccién de ejes tematicos y problematicas para la

formacidn de los futur:.s docentes y su transferencia a diferentes contextos.

e’
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — pedagdgica y la problematizacién de la educacion constituyen aspecios
centrales de la farmacidn docente ya que incorperan una lectura social, politica y critica de la
situacion educativa.

En este espacio se bindan los marcos teéricos que permiten comprender la educacion como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constituye una instancia de reflexion tedrica sobre los problemas del campo de
la educacion, porgque .esde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practice s pedagdgicas. _

El estudio de las huellas del discurso pedagégico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, v la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producio de ese discurso que atraviesa fuertemente las précticas escolares,
resulta fundamental p:ra ta formacién docente inicial.

La recuperacién de los procesos de produccidn, distribucion y apropiacion de saberes en los
distintos contextos his téricos — polfticos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccién de marc s referenciales para la accion docente, En paralelo, el analisis de las
corrientes de reflexi¢ 1 pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas histdricos hara
posible la comprensi¢ 1 de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.

X
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Ejes de Contenidos

Educacion y pedagoijia: significados, sentidos y rupturas

Configuracion histérica y politica del campo pedagdgico. L.os fundamentos antropoldgicos,
filosdficos, politicos, ¢ acioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagégicas.
Educacion y fransnisidon. Problematicas epistemoldgicas de la pedagogia. Las
transformaciones del sinculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagégicas

de América Latina y Argentina.

Los sujetos y discursos pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagégices. Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifiu al
alumno. Tensién ent:e homogenizacidn e individualizacion. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccidn de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica autonoma y
critica. Culturas juve'iiles: identidades y mandatos. La educacién secundaria: inclusién y

obligatoriedad.

La escuela como esfacio pedagégico
El surgimiento de la =scuela, su funcién social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional - aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacién de! conccimiento en el campo educativo. Transmisidn, nuevas tecnoldgicas y

practicas pedagdgicas Transformacion del escenario pedagdgicc en la sociedad actual.

Bibliografia _

ANTELQ, EY ALLIAUD, A, (2009) Los gajes de/f oficic. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. y ofros (1998). La Evaluacién de los a,dreﬁdizajes en ef debate
didactico contemporareo. Buenos Aires, Editorial Paidds. |

CARLI, S. (Comp.} (1999) De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.

Buenos Aires, Editoria Santiltana.
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CARR, W. y KEMMIS, S: (1986) Teoria critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

CARUSO, M; DUSSEL, |. (1998) De Sarmiento a Los Simpson, Kapelusz, Bs. As.

CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacién y
Pedagogia.

COMENIQ, J. (1922) Nidactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otios. (2010} Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKCNICZ, |. {2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995} La formacién docente en cuestion: poh’h’ca— y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial P 1idds, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). _a formacién docente en cuestion: palitica y pedagogia. Cuestiones de
Educacién. Buenos Aires, Editorial Paidos. | -

DEWEY, J. (967) Exp' riencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, |. y CARUS), M. (1899) La invencion del aufa. Buenos Aires, Exordio, Santlilana
FERRY, G. (1990) Ped/agogia de fa formacion. Buenos Aires, Paidds.

FREIRE, P (1999) Persagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
México, Siglo XX Edit wes,

FREIRE, P. (2002) Cartas a quien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI Editores.

FRIGERIO, G. Y DIK!'R, G. {(Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de jo comdn. Buenos
Aires. Del Estante Edi.orial,

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de fa Pedagogia, la Pedagogfa en
movimiento. Universid.ad de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORIN, E (1998) Intrc duccidn al pensamiento compiejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) L a vabsza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Visién.

PUIGGROS, A. (Com) (2007) Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, O. (2003: Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

B

Epistemologia. Coope ativa Editorial Magisterio.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacién en el carnpo de la didactica tiene que reconocer su construccion histérica y social
en el marco de proyestos educatives y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de ensef:anza que se desarrollan en escenarios institucicnales particulares — las
escuelas- asi como la construccién de herramientas tedrico — metodolégicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexion acerca
de la ensefianza. Pensar, analizar, visuvalizar las complejidades de la accidon docente, sus
atravesamientos sociaies, institucionales, historicos, interpersonales, lingiisticas, psiquicas®.
La Didactica como d'sciplina del campo pedagégico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como oObjeto de estudio a la ensefianza desde una perspectiva tedrico —
epistemoldgica que no sélo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorias, sino comprender los tipos de razonamignto y logicas gue produjeron tales teorias.
Incorpora ademas uni perspectiva de formacién critico social que genere espacics para la
lectura comprensiva riel presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar sociopelitico que juegan los trabajadores de la_educacidon. Por ello el
recorrido por esta uiidad curricular se aborda a fravés de tres ejes gue tensionan y
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra wroblematizar y construir herramientas tedricas- epistemoldgicas para
pensar y disefiar prop:estas didacticas, articulando los tres campos de formacidn.,

¥ Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del zampo de la didactica: problematizacidn de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemologico de las Ciencias Sociales y la constitucion de la didactica como
disciplina. Su objetd d-: estudio. Tradiciones en ta configuracién disciplinar de 1a didactica.
Problematizaciéon dei campo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texfo y contexto donde se desarrolla la ensefanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones peliticas,
sociales, filoséficas, sedagogicas, culiurales, histéricas y econdmica de un Curriculum.
Construccion y desariollo curricular; debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion
didéctica. Agenda ped agdgica. |

Configuraciones didicticas y practica docente

Relacion didactica — rrdctica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el currict lum. Su vinculacion con las tecrias del conocimiento y la concepcidn del
método,

E! problema del cono :imiento en la escuela. La transposicién didédica. La perspectiva de la
complejidad. La cons.iuccidn metodolégica: propuestas Did4cticas: Seleccidn y organizacion
de contenidos, articlacién entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estud.antes de la formacion docente. La evaluacion como parte del proceso de

ensefanza concepciones, enfoques.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para exciuir. Ediciones
Morata, Espafia.

BERTONI, A. (1997) Los signfficados de la evaluacion educativa: alternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As. |
CAMILLIONI, A. y otras; (2007) El Saber didactico. Editerial Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S y otros: (1998) La evaluacién de los aprendizajes en ef debate

didactico contemporar eo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDEL 3TEIN, G. y otros, (1998) Corrientes didéacticas contemporaneas. Paidds
Educador 1996

CHEVALLARD, Y. (1€97) La transposicién didéctica. Editorial Aigue. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) Curriculum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buencs Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1391) Didéctica, aporfes para una polémica. Capitulo 1. Notas en refacion
con la didactica. Editoiial Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidds.

FREIRE, P. (2003) Cartas a quien pretende enseflar Siglo XXI Bs As,

FREIRE, P (1999) Pe:fagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
S XX, Buenos Aires. .

FREIRE, P (1993) Patagogia de la esperanza. Editorial Siglo XXI. Mexico.

GIROUX, H. (1982) Tvoria y resistencia en educacion. Editarial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) {"scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) £ oficic de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

MATEQ, J: (2000) La evafuacion educativa, su practica y otras metéaforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Editorial Horsori. Esparnia. ,

MEIRIEU, P. (2001} L: opcidn de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) C.arta a un joven profesor. Editorial Laerie.

MEIRIEU, P. (1998) Fiankestein Educador. Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995, Volver a educar. £/ desafio de la enseflanza argentina a finales del s:glo
XX. Editorial Ariel. Bue nos Aires,

SALEME, M. (1997) [ 3cires. Narvaja editores. Cérdoba.

SCHLEMENSON, S. (1996) E aprendizafe: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, 5. (1999) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizonte, Autentica.

TERIGH F. y DIKER, . (1897) La formacion de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial
Piados, Buenos Aires. '
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller
Carga horaria para ¢! estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Carga para los docertes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Pedil Tic)

Régimen de cursade anual

Marco Orientador

Los procesos de leciura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lengugje y
pensamiento de acue-do al dmbito o area de conocimiento v a los modos particulares de
circulacion de los dis¢ irsos. |

El ambito de la Educacidn Superior no es una excepcidn: hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le son proptas, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacion
de la misma, condiciot€s de produccion y socializacién de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es |a relacion de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognilivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexidon sobre
los modos en que c¢stos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fenémer 5 de socializacion tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspecti: a, el trabagjo del Taller se orientara a qgue los alumnos desarrollen sus
propios moados de construccion, organizacion y comunicacién de! conocimiento, ya que los
modos de indagar, airender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer vy e icribir, y con los soporias que se utilizan. - -,

Por esta particular re lacion entre lectura, escritura v nracticas de oralidad con los modos
peculiares de ser el di..curso en fas distintas Areas disciplinares, el trabajo sobrs los discursos y
los textos no puede & star desvincuiado del contenido de 10s mismos,.y se hace necesario el
trabajo colaborativo on ics docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las

actividades del taller, - omo en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura como procesos en relacion con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
histéricas. Escritura a::adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccién y revision,
documentacion y referancias bibliograficas.

Lectura académica; exposicion y argumentacion. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes texiuales.

La gramatica en los >rocesos de lectura y escritura: su vinculacion con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacion _ .
Las TIC, procesos de circulacion, consumo y produccion de informaciéon y comunicacion como
objeto de problematiziscion constante. La relacion entre las transformacicnes sociales, peliticas

y culturales y los camlt.ios tecnoldgicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Enseflanzas y aprenc.izajes en escenarios virtuales
Reconfiguracidn de la ; practicas de lectura y escritura: nexcs, conexidn y tramas. Texiuzlidad

mditiple. Hipertexto el-ctrénico.

Bibliografia

ALVARADQ, M. Y O“ROS (2001). Entre lineas. Teorfas y enfogues en la enseflanza de la
escritura, la gramatica y la literatura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNOUX, E., ¥ OTROS (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E., y otros (2002) La fectura y fa escritura en [a Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) Escribir: apuntes sobre una practica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN:STE, C. (1998). Estudios lingdisticos sobre la relacidn enire oréﬁdéd y
escrittira, Barcelona, Ciedisa

BOMBINI, G. (2006). "Practicas de lectura. Una perspectiva socidcuitural”. En Lengua y
Literatura. Practicas d» ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral. |

BURBULES, N. v C/LLISTER, T. (2006);, Educacion: rnesgos y promesas de Jas nuevas
tecnologias de fa infor nacion, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005)' Escribir, feer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académ ‘ca, Fondo de cultura econémica, Buenos Aires.

CARLINQ, P. (2005)' Escribir, leer y aprender en fa universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académi'ca. Bs.As., Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1998) Reparar la escritura. Didactica de la correccion de fo escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) -Jescribir el escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona, Paidds.
CHARTIER, R. (19¢7), Pluma de ganso, hbro de lelras, ojo de viajero, Universidad
Iberoamericana, Mexico.

FERNANDEZ BRAVG, A. y TORRE, C. (2003), /nfroduccién a r‘é escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Hipertexto, Paidos, Barcelona.

LARROSA J (1995) £..cuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1996) L 1 experiencia de la fectura, Laertes, Barcelona.,

MILIAN M. Y CAMPS A (2000) £/ papel de fa actividad metalingdistica en ef aprendizaje de fa
gscrifura, Homo Sapiens, Rosario.

ONG, W. (1987) Oralicad y escrifura, tecnologia de la pafabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008) - Taller de texfos. Leer, escnbir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidds. |

OLSON, D. y TORRANCE, N. (1998). Cultura escrifa y cralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Ora dad y escritura. Tecnologias de la palabra. Mexico, Fondo de Cuitura
Econdmica, seleccidn . le paginas. ' -

PETIT, M. (1989) Nut vas acercamientos a los jévenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdmica _

PETRUCCI, A. (1999) Alfabelismo, escritura, sociedad. Barcelona, G'edis.a *

R.AE. (1999). Orfogrefia de ia lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas.
R.A.E. (2009) Nueva gramdtica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005}: La era de la informacién”, (volumen 1) Economfa, sociedad y

cultura. La sociedad &1 red. Madrid: Coleccién Libros singulares.
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CICALESE, GABRIELA (2010). Comunicacion comunitaria. Apuntes para abordailas
dimensiones de fa cor. struccién colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion,
HUERGO, JORGE (2000} Cultura escolar, cultura mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagdgi :a Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (1994); "Del educando oyente al educando hablante’, en Perspectivas de fa
Comunicacién, Educa:ion en tiempos de eclipse. Buenos Aires; Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). ‘La digitalizacion de ta palabra. Metamedios,
reestructuracion del psiquismo y planetarizacién®. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz en "Educar en la Comunicacién/Comunicar en la Educacion”, en
Comunicacién y EJducacion como campos problematicos desde una perspecliva
epistemoldgica.

PRIETO CASTILLO, JANIEL (2004): La comunicacion en fa educacion. Buenos Aires: La
Crujla Ediciones.

Quircz Maria Teresa an VVAA, “Educar en la comunicacion/Comunicar en la educacién” en
Comunicacion y Educacién como campos probleméaticos desde una perspectiva
epistemolégica. Facul'ad de Ciencias de ia Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
1ISBN 950-698-011-X. |

MC.EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Namativa en Jla enseflanza, ef aprendizaje y /a
investigacion. Amorroriu Editores, 1995,

MEIRIEU P. E/ signifi-ado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006.Minix terio de Educacion Ciencia y | Tecnologia,

www. me.qav.ar/curriferm/meirieu. htmi, 2006.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formatao: Taller
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 hor is catedra (Perfil Misica)

Régimen de cursado- anual

Marco Crientador

La cultura, dice Rolan. Barthes®, es un campo de dispersion de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de Masas ha contribuido a profundizar su caracter heterdclito. En la sociedad
de la cultura de mas:s, todo habla. La proliferacion de significantes, la irrupcion de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnolégico hacen mas compleja la
reflaxion sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejict ad sin intentar reducirta o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizames y significamos nuestras senséciones, percepcionss,
emociones, pensamieritos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, :ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de fa experimentacion con
los diferentes lenguaes, a la frecuentacion de diversas manifestacicnes artisticas y a la
reflexién acerca de c¢é no los nuevos modos de produccion y circulacién, asi como la diversidad
de soportes, generar. relaciones inéditas enire cuerpo, lenguaje y percepcion, social e
histéricamente situadus. Estos procesos tienen como propésite que los alumnos observen
critcamente todas Iz s configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas insfituidas.

Es necesario desarrotar en fa formacion inicial una disposicion Wdico motriz para la accian,
expresion y comunic acién que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos

experienciales, una comnprensién de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas.

* BARTHES R. (2009). L.’ susurro del lenguaje. Mds alld de la palabra y ia escritura. Paidos. Barcelona.
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El formato taller de «sta unidad curricular ha de posibilitar gue los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefier g implementen los docentes responsables.

Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog “afias e identidades

Cuerpo, vinculo y sujetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de las
practicas corporales en los docentes. £l cuerpe como construccidn social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccion de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la
tecnologia (percepcior, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e innovacién).

Apertura a otros mocios de comunicacion y expresion

Disponibilidad corpora: para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y opesicidn. El cardcter integrador del hecho estetico. Nuevos lenguajes de
expresion y comunicat ién corporal.

Practicas pedagogicus y los distintos lenguajes
Creacion y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en [as relaciones de
confianza y la producciéon de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinculada con la sociedad actual vy la institucién educativa.

Bibliografia _

AIZENCANG, N. (200%.): Jugar, aprender y enseftar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial. :

ARNHEIM, R. (1862): arfe y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (200%): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, 8. (200¢): E! desmantelamiento de la subjetividad. Estallido del yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTRCS. (2000): £ juego y la musica. Buenos. Aires. Ediclones Novedades
Educativas.
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CALMELS, D. (2001): Zwerpo y saber Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. {2001) Del sostén a la transgresion. Buencs Aires, Ediciones Novedades
Educativas.

CASTANER BALCELL S, M. (COMP.) (2006): La inteligencia corporal en la escuefa. Barcelona.
Editorial Grad.

DIAZ GOMEZ Maraviias, R.; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacién musical. Espafia:
Universidad de Cantai ria. Fundacién Marcelina Botin.

ELLICT, E. {1998): Ea icar fa vision artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidds SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Culturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos. '

FERNANDEZ, A. (200)): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980). Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarrolio, en
colaboracion con Marcery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008): C~rtas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Sigle XX editores.
FRIGERIO, G. y DIKER G. (Comp.) (2007): Educar: (scbre)} impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

GAINZA, V. H. de (ed) (1893). La Educacion Musical Frente al Fufuro. Enfogues
interdisciplinarios desc e la Filosofia, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos #ires: Ediciones Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): 1ternet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grad.

GOMEZ, R. (2003): F: aprendizaje de las habilidades y fos esquemas motrices en el nifio y el
joven. Buenos Aires. Editorial. Stadium. |

GRASSO, A. (2005,: Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas. |

GRASSO, A.: ERRAMOUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Zducativas.

MATOSO, E. (1996): [ cuerpo, territoric escénico. Buenos Aires. Editorial Paidds.
NAJMANOVICH, D. (2008): £l juego de fos vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutac:on.
Bs. As. Editorial Biblos,

NUN DE NEGRO, B. {2008): Los proyecfos de arte. Enfogque metodolégico en la ensefianza de

las artes plasticas en « | sistema sscelar, Magisterio del Rio de fa Plata: Grupo Editorial Lumen.
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OLIVERAS, E. (2007° Cuestiones de arte contempordnec. Buenos Aires, Argentina. Emecé
editorial.

OLIVERAS, E. (2007, Estética La cuestién dei arte. (3ra edicidn). Buenos Aires, Argentina:
Emece editorial.

OLIVERAS, E. (2009} La metafora en el arte: retorica y filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires, Argentii:a; Emecé.

RASSKIN, M. (1994) Musica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Espafia: ANAYA
Multimedia. S

ROSBACO, C.1. (200C": Ef desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACQ, C.1 (2004): Constitucion del pensamiento refativamente autonomo: incidencia de fa
estructura narrativa. Tesis doctoral Universidad Nacional de Rasario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigaci snes. |

ROSBACO, C.I. El cocente como representante del ofro sociali su funcidn subjetivante.
Ponencia Parana, Entie Rios, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y Educacion. Buenos Alres, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la P.ata.

SCHLEMENSON, S. 11995). Ef aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz. |

SCHNITMAN, F. D. (1"95\34): Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editonal
Paidos. -

SIMMEL., G. (2003): £ studios psicoldgicos y etnoldgicos sobre mtsica. Buenos Aires: Editorial
Grao. |

SKLIAR, C. (2009) La obsesién de fo dfferente.. Conferencia en el niarco de la Jornada

*Escuela, infancia y di -ersidad”. Parana.

¥
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursade anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la racionalidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al ¢ ujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra <ociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filésofos mas
importantes y sus reflexiones para encontrar, mediante fa razén respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hager filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aisiados, sino induid ¥ en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas,
culturales que orientar: y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, drsde un andlisis histdrico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionimiento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundarientos. _

Las propuestas pedagdgicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario vy
contextualizado de lo:. conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filoséficos con diferen es contenidos y modos discursives en fas ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en ef

trabajo de articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares.”

28EEITOSA, CH. (2005) Cuestiones filosoficas - metodolégicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

Introduccion a fa Problematica filosofica

Configuraciones histdricas, sociales, politicas y epistemologicas en refacién a Sujeto, politica,
conocimiento, educaci-in, ética y estélica. '

Historicidad del can-pc de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latincamericano.

Reflexion epistemoldgica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y analisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitiacidon actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciongs episte nolégicas en el campo de la guimica.

Filosofia y Educaciét:: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Ferencias. Educacion como deseo de conocer. Problematizacion de lo
dado. Sentidos de eduzar. Supuestos epistemolégicos y politicos en las practicas docentes,

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) L1 actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) La condicién humana. Paidés. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, 8. (200( ) introduccion a la Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIO, A, (2004) Principios de la Filesofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) E.ica de /a liberacién En la edad de fa globalizacién y de fa exclusién. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) 'Jvas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona.

FEIMANN, J.P, (2006}. Qué es fa filosofia. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITGSA, C. (2005) Cuestiones filosoficas - metodoiégicas. Noveduc, N°169

FOUCAULT, M. (1992 La arqueocicgia del saber. México DF, Sig[o' XXI editores.
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GARCIA CANCLINI, N. (1990} Cufturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México (Lirijalbo).

HERLINGHAUS, HEI!MANN/MWALTER, MONIKA. (71994} Posmodernidad en la penferia.
Enfoques latincameric. anos de la nueva teoria cuftural. Langer, Berlin.

HERNANDEZ PACHE O, J. (1996) Corrientes acluales de filosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
KUSCH, R. (2011) Ge >cultura del hombre americano. Editorial Fundacion Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Filoscfia fuera de los muros. Noveduc. N°1 69.

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994¢ [atincamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter {(ecs.)

Posmodernidad en la veriferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora 5 catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracicn de las sociedades en el tiempo. Su denominacién -historia- se refiere
no solamente al nomb_‘e de la disciplina silno también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus mied)s, sus proyectos. _

Es desde este espaco que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoan.érica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciad: s. Apelaremos @ los indicios, preguntas, sospechas gque desde este
presente nos permitai explicar los procesos histéricos y su articulacion con las biografias para
gue no se ignoren m:s las centundencias de esos procesos en las biografias de otros y de

nosotros, sin dejar de lado ningtn relato oral o escrifo, ya que las problematicas y sujetos que
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-

la historia ain no ha r arrado aparecen siempre en alguin canto poputar una copla o es escrita
por un poeta que, sen: ible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretensién de :reer en nuestro lugar protagénico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino costructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuaies se
alinan en las memories colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y
Latinoamérica alli inc uida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
contexto internacional para explicar {os procesos de construccidn: de las regiones econdmicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcién del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con elle vincular el aula y su mundo con los ofros mundos que interactUan

construyendo las relac anes sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoam::rica y Argentina

Conceptualizaciones. “eriodizaciones.

L.a disolucidén del orcen colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégicu-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacién de
América en el contextc de la expansion capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en el marco ¢e la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacicnal y las
revoluciones democréiico burguesas. El triunfe del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadss modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado cligarquico. El

conflicto social y la ar dliacién del principio de ciudadania politica.

La construccion de li democracia en las sociedades latinoamericanas
Contexto internacion:| de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos

colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social: medelo agroexportador, modelo de
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industrializacion por sustituciéon de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y polfticos. Pupulismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra Fria.
Dictaduras y viclacion Je los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacién.

La transiciéon democ:atica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dic aduras militares. La transicién a la democracia politica. El neoliberalismo
de los '90. Aumento .le la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion
latinoamericana. El fo-talecimiento de los pueblos originarios. La especulacién financiera y la
crisis del orden ecotidmice mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos
latincamericanos actueles

Bibliografia -

[IBARRANCOS, D. (20 )8) Mujeres entre Ja casa y /a plaza. Ed. Sudafnericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMI RO, L. A; (1995} Una Hisforia Argentina (12 tomos), Gramén Colihue,
Bs. As. ~

BERGMAN, S. (2008) Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946) [deas politicas y militares, Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE ¥ OTROS; (2005) Cartas por ia tierra. Longselier. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) /’ensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los; condenados de fa tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires.
GALASSO, N. J.J ('988) Heméndez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Nacional _ -

GALASSO, N. J.J; (2901) La larga lucha de los argentinos. Y como fa cuentan fas diversas
corrientes historiografias. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacicnal. Argentina.
GALASSO, N. J.J, (2023) De fa Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. 4.4, (20")1)‘ Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires,

GALASSO, N. J.J; (266) Peron. Tomo 1y If. Ed. Colihue. Buencs Aires.

GALEANOQ, E. (2004) vemorias def fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANQ, E; (2003) .as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANQ; (2004) Us-lo y tirefo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1 999) M- jeres en la conguista. Punto de lectura. Bs. As.
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GALVEZ, L; (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Punto de lectura. )

GARABAGLIA, J.C. y. FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana.
Buenos Aires.

GARCIA, J.A. (1898) | a ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

GINZBURG, C. (2001} El queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.

GINZBURG, C; (2004, Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (200 1) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E_; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (1908) Sobre fa Histaria. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Autonoma de
Puebta. Buenos Aires.

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filoséfica americana. Ed. Castafieda. Buenos
Aires.

KUSCH, R. (1999) Amiérica profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) £ orden de la memoria. Paidos. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los } indidos y los salvados. E| Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUI, J.C. (1979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
popular Era. México. .

MARTI, J. (2005) Nue:stra América. Losada. Madrid, Espaiia.

MARTI, J. :(1982) Obr.as Completas; editorial Letras Cubanas, La Habana.

MASSOT, V. (2005) L 1 excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires.

MUFJOZ RAMIREZ, G (2004) Fi fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.

NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.

NIETZSCHE, F. (2003) Sobre fa utilidad y ef perjuicic de Ia historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid.

PALACIOS, A. (1985) Una revolucion auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIRQ, D, (1969) .as Américas y la civilizacién. Centro de Editores de América Latina.
Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1971) . proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenocs
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RICOEUR, P. {2008) .a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos
Aires.

RINESI, E. (1996) E! { timo #ibuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Poftica y tragedia. Colihue. Buenos Aires. _

ROMERO, J.L. (200%. Latincamérica, las ciudades y las ideas. Coleccidn Historia y Cultura.
Siglo XXI. Bs. As.

ROMER®O, L.A_; (199€) Volver a la historia. Aique. Capital Federal.

ROMEROQ, L.A;(1983) La experiencia feliz. d. L.a Bastilla. Buenos Aires.

SORIN, D; (2003) Pal.:bras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) His oria de las ideas en la Argentina. Sigio XXI. Argentina

Psicologia Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadoc anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene come principal objetive aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos  signifizatives para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexion s acerca de los sujetos, su constitucion, los modos de aprender, de
conaocer y de socializz 'se en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites
de los diferentes mod los psicolégicos y de aprendizaje™

Es necesario un deb.te profundo en la formacién de los nuevos docentes que los lleve al
conocimiento vy a I reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obse vados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las

nuevas filiaciones de | 1 identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

®Recomendaciones par la elaboracidon de los disefios curriculares. Campo de la Formacion General,
2008: 19.
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Es necesario recuperar los nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los ninos, jovenes y adultes enconfrar sus propias
significaciones en las - liferentes formas de fransitar sus vidas,

Pensar estas proble ndticas desde la Formacién General y desde la unidad curricular
Psicologia Educacion i significa incluir nuevas perspectivas tedricas, categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de los di arentes campos.

Ejes de contenidos

El campo de las Psicologias: aportes y debates epistemoldgicos

Abordajes segln el campo, enfoques, teorias psicolégicas, y sujetos que ellas definen. Historia
de la relacion psicologia y educacidon: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas
gpistemoldgicas, continuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atencion a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolur: aportes desde las diferentes teorias

Las particutaridades del aprendizaje y la construccién de conocimientc en la escuela,
Conocimiento cotidiano: escolar y cientifico. Enfoques generales sobre fos procesos de
ensefianza y aprend zaje. E! proceso de aprendizaje: dimensidnes afectivas, cognitivas,
lingliistica y social. A.guno‘s criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas "descontextua-zadas” de uso de los signos v [a creciente autonomia. Andlisis de los

dispositives tipo “anda niaje”.

Problemas y perspe(’.;tivas tedricas : desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Revision de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradns en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccién de Iag esaucturas cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrollo
de la inteligencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la pefspectiva cognitiv.a. Los
procesos de razonam ento, aprendizaje y cognicion. Sujeto psiquico: constitucion del aparato
psiquico. de-constitucidn originaria, ta alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion

de! sujeto como sujetc del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacién docente
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- alumno: procesos ce transferencias, identificacion, sublimacidén. Analisis y comprension de
las problematicas afec ivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacién docente - alumno.

Practicas educativas. abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de [a mo ivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de intera-cién docente. interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacién docente y swumno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacién y las
posibilidades de aproj iacién e identificacién. Concepciones sobre el fracaso escolar: aportes y

discusiones

Bibliografia

AMBRAMOSKY, A. -2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagdgicas. Paidos, 3uenos Aires.

ARFUCH, L. (Comp.) 2008) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1998) £/ st ntido de los otros, Paidos, Barcelona.

AUGE, M {2001) Los / 0 lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, 8. (200::) La subjetividad en riesgo. Topia, Bs As.

BOURHIS, R. Y LAY "US J. {(Comps) (1998) Esterectipos, discriminacién y relaciones entre
grupos. McGraw-Hill. [1adrid.

BRUNER J. {(1984) Ac :ion, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid. _

BRUNER J, (1994) Re¢ alidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, S. (Comp.) { 989) De la familia a la escuela. Infancia, sécfaﬁzacfén y subjetividad.
Editorial Santillana, Bt enos Aires.

CALVO GARCIA A. {'omo se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacidn Antipatriarcal
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Pe fagogia de fa formacidn. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buencs Aires. Buerios Aires.

FRIGERIO, G., DIKEF. G. (Comps.) (2004} La transmision en fas soc:'ezdédes, las instituciones y
las sujetos. Edictones Novedades Educativas Bs. As. '
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FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de o comnin. Del Estante
editorial. Bs, As.

FRIGERIO, G. y otrays. (2002) Educar: rasgos filoséficos para una identidad. Santillana,
Coleccién saberes cla os para educadores. Buenos Aires.

FRIGERIO, G. (2004)\ Una éfica en ¢l trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacion de la
oportunidad. Edicione:. Nov. Educ. /Fundacién CEM. Buenos Aires. -

GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidds.

GVIRTZ, S. (Comp.) (7000) Textos para pensar el dia a dia escolar. Santiliana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) (2008) Violencia y escuela. Paidos Bs. As.

KINCHELOE y STIEN:3ERG (1999} Repensar el Multiculturalismo. Octaedro Espana.
LARRQSA, J. y otros: {2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de fa diferencia. Laertes.
Barcelona. '

LARROSA, J. (1995). Escusla, Poder y Subjetivacién, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologfas del yo y educacion.

MORIN, E. (2001) Lcs siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Cooperativa
Editorial Magisternc. Bigota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Per‘w‘agogfa Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Santillang, Bs.As.
NEUFELD, M. R y » A THISTED (Comps.) (1999) De esc no se habla. Los usos de la
diversidad socr‘ocu!tun‘d en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENQOUD, P. (19:0) La construccidn def éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Te:.rias cognilivas del aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A. y CALILIANQ, C. (2004) La fabrica del conacimiento. Los .saberes socialmertte
productivos en América Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, I. (200%) Impacto de las poiticas socicecondmicas en los procescs de
desubjetivacién en n.fios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabgjo S scial. Parana, E.R.

SCHLEMENSQON S. £ aprendizaje: un encuentro de senitidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) L.+ intimidad y la afteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires. _ : '

VIGOTSKY L. (1895) rensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.
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Educacion Sexual integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 hora s catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual intzgral que articule aspectos epistemoldgicos, biologicos, psicolégicos,
sociales, afectivos, éli :0s, religiosos, espirituales, juridicos y pedagogicos.

Pensar en una educacion sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégice y ubicarla ¢“mo un eslabén relacional dentro de las diferentes culturas. £s dialogar
con otros saberes, provenientes de la antropoiogia, de las historicgrafias, de la biologia, de la
sexologia, de las cier cias de la salud, de la ética, de la sociclogia, de la politica, buscando
comprender cudles son las formas y las modalidades de refacion consigo mismo y con los
otros, por las que cad:. uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que ca.la docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formaciép inicial, 2 hace necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitaidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en institucignes religiosas, judiciales, pedagdgicas y médicés, de las subjetividades
producidas desde estr campb-, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextcs
a los que se ha asocizdo histéricamente |a sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre et a.

Ejes de Contenidos |

Pluralidad de enfoqu ss sobre la sexualidad |
Interpretaciones desde la saciologia, aniropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Repres én, vigilancia, normalizacion. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinacién en las relaciones de género. Mercantilizacién.
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Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacion y promocié de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categorfa relacic nal en |a historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacién sexual en la escuela
La escuela como lugar de construccidn de subjetividades. La sexualidad como parte de la

condicion humana. © 2dios de comunicacidn y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacion sexual como tematica transversal

en la Educacién Secundaria.

Bibliografia
DARRE, S. (2005) Scire politicas de género en el discurso pedagdgico. Educacidén sexual en

ef Uruguay a través d¢ I siglo XX. Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:
ENTRE RIOS, (2006) 3es Provincial N° 0550.Programa de Educacidn Sexual Escolar. Parang,

ER.

FOUCAULT, M. (199¢72008) Los anormales. Fondo de Cultura Econém‘ica, Bs. As.
FOUCAULT, M. (2004) Historia de /a sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Siglo XXl.22
reimpresion Argentina -

FREIRE, P. (1970) Pe fagogfa del oprimido., Tierra Nueva, Montevideo,

GIBERTI, E: LA BRUNA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades. de padres a hijos, Preguntas y
respuestas inquictante s. Paidos

MARGULIS, My otrcs. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cuftural en la

afectividad y la sexual dad de los jévenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Tenas de sexualidad, informe para educadores, Aique.
Provincia de Entre R os. Consejo General de Educacion. Educacion sexual en el sistema

educalivo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escolar. Parang, E.R.

2005-2006-2007.
REYBET, C; HERNAI‘ DEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es ;tema de quienes? En EI Monitor de

la Educacion. Mar—abr,ZO{J?, Afo 5, N°11.
VILLA, A. (2007) Cue: 20, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en salud

v educacion. Noveduc Serie Interlineas. Buenos A_ires,
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Leyes

LEY N° 23.849 Aprob-icién de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N®° 2€ .150. Programa Nacional de .Educacic')'n Sexual Integral. Buenos Aires
LEY NACIONAL N° 2:5.673; Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

Buenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marceo Crientador _

La formacidon docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, «on |a necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexién :cerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-potticos, concepciones pedagoégicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocién de sujeto que ¢ 2 nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de blsqueda personal
y colectiva que pemita determinar las configuraciones emocionales, profesionales vy
autobiograficas que dq.n cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias fi rmativas de los futuros docentes la comprensién de las identidades,
practicas e ideas sobr |a ensefianza, de las relacicnes entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos istéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles fut iros.

Desde la perspectiva nistérica se plantea la comprension de la educacion como producto de
multiples luchas, con ingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histo::ia del pensamiento pedagégico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prc cesos y matrices de origen y constitucién de los sistemas educativos, 1as
historias escolares, iccales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde la perspective politica y social se piensa en el andlisis del rol del estado en Ia
configuracién de los sistermas educativos y de las politicas de formacién docente, las
nermativas como cor sfrucciones epocales vinculadas a procesos. historicos, institucionales,

ideoldgicos y sociales

X _ m
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sisiema Educativo

Inicios del Sistema [ ducativo Argentino: la dimensién politica de la educacién. Estado y
Educacién. Papel del astado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo histérico de las
principales corrientes Joliticas-pedagdgicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Avellaneda. Configuracién del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacién del sisterna de formacidn privada.
Sistema Educativo Na sional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tension entre Educacion y trabajo.

Educacion Técnica: es cuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educatives autoritarios.

Educacién y democr.icia

Las Reformas Educat sas en los afios 90: Reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacio . El papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del
papel del Estado com.» regulador y garante de la educacién. La Ley Nacional de Educacién N°
26.206. Modalidades de la educacidn. La Educacion Secundaria: extensién de (a
obligatoriedad. La ley .le Educacién Técnico Profesional. Ley de Educacién Provincial N° 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A, (1999 (comp.): La educacién en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

ASCOLANL, A. (200" ): La Historia de la Educacién Argentina y la Formacicn Docente.
Ediciones y demanda nstitucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educacao / SBHE N" 1,
jan. /jun 2001,

BADANO, M. del R. - HOMAR, A. (2007) Pensar /a formacion docente, interrogantes en fa
construceion de nuealas sentides. Ponencia V Jornadas del drea pedagégica. Facultad de
Humanidades, Cienci: s Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (1.380). La educacion argentina (19556-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro =ditor de América Latina.
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CHARTIER, A. M. (20.8): ¢Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?,
Anuario de Historia de la Educacion N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo,

CIRIGLIANO, G. (1984): Educacion y politica: ef paradojal sistema de /a educacién argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegio. '

CUCUZZA, H. R. (1918} (comp.): Historia de fa educacion en debate. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1538) Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-189%). En Ponencia del IV Congreso Iberoamericano de Historia de la
Educacion Latinoémenéana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (20:)0) Las politicas de formacion docente: cuando la responsabilidad del
estado deviene en obi.gacién de los sujetos. En Cuadernos de Educacion, Afic 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, 3uenos Aires. '

FURLONG, G. (1969). Historia social y cuftural del Rio de ja Plata (1636-1810} . Buenos Aires:
Tipografica Editora Ar,entina.

GVIRTZ, S, (1 991): Muevas y vigjas tendencias en la docencia (1845-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de Amé: ca Latina.

MAYOCCHI, E. y vian Gelderen, A. (1968): Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. E Jenos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997} Historia de la educacion: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad
Nacional de Entre Rio':: Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A. (1997 .. La otra reforma. Desde /a educacién menemista al fin de sigio. Editorial
Galerna. Bs. As. '

PUIGGROS, A. (2002' Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta ef presenfe Editorial Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A, (Com 1) (1991) Sociedad civil y Estado en fos orrgenes del sistema educativo
argentino. Editorial Gz erna, Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) =t anélisis de fa coyuniura. Hacia un enfoque desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA. |

VAZQUEZ, S (2004) i a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.
VAZQUEZ, S. y BALD JZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Instituto

de Investigaciones Pe lagdgicas, Buenos Aires.
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VIOR, 8. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacién de maestros. En Revista
Argentina de Educacién. Afo XVI, N° 25, Buenos Aires.

Sociologia de fa Educacion

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es 'ina préctica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, histirias, juegos de poder y atravesada por problemdticas familiares, socio-
politicas y ambientaes, y donde la tarea formativa estd orientada hacia las nuevas
generaciones. | '

En el marco de este ¢ ntexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre Io social yio
educativo, de sus corextos de produccion y de los discursos que disputan la hegemonia. es
central para el posiciorilamiento ético-politice del docente. |

La perspectiva socioldjica, desde los diferentes enfoques, permite inlerpretar la realidad socio-
educativa, los conflict,s de la sociedad contemporénea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la r:-produccion del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas. -

Pensar |la educacion y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educativo y halilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad -urricular, se pretende consiruir una trama coriceptual gue permita
comprender la educa:idn come practica social e historica; problém'atizar esas practicas y las
formas de representecidn que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,

econdmica y socio cu wral; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacién critica de
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categorias socioldgicas gque aporten a la comprensidon de los desafios que presenta la

educacion en la actua dad.

Ejes de contenidos

Introduccion al pens imiente sociolégice en Educacion

La educacion y la eccuela en la Sociologia de la Educacion: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y !ioliticas a partir de su conformacion. Sus preocupaciongs actuales. Los

movimientos sociales ! la educacidn.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos

La crisis de orden: [a j-erdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos Je apropiacién institucional. La sociedad como construccion social. La
educacion y la comunr:acidn como dispositivos de produccion de subjstividades

Los procesos de rep-oduccién y produccion social y cultural _
Sociologia politica de os proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de
poder, educacion y *iolencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de Ia

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociclogia de la vida sotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemonico, sentido “omun y conciencia practica. Problemdticas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y des:erci_éun escolar desde un analisis socic-antropoldgico. La escuela como
espacia de trabajo y fugar de hospitalidad de los recién lfegados™. Modos de organizacion, Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentes,
Concepciones y supL :stos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion institucic al del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relac 3n de los cuerpos con el poder, la norma, los cc’;digbs, los sentimientos,
su libertad. |

* FRIGERIO G. Y DIK. R G. (Comps) (2004) La transmision en las sociedades. las instituciones ¥ los sujetos,

Noveduc. CEM,
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Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197.1) Ideodlogia y Aparatos Jdecitégicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E.ifre ef pasado y el futuro. Peninsula. Barcelona.

BAUMAN., Z {2008) Modernidad fiquida. FCE. Argentina,

BAUMAN, Z (2006) A nor lfquido. Acerca de La fragilidad de los vinculos humanos, FCE. 3s.
As.

BAUMAN, Z. (2008) V.das desperdiciadas. L a modernidad y sus parfas. Paidos. Bs. As.
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1988) La construccion social de /a realidad. Amorrortu. Bs As.
BOURDIEU, P Y WA QUANT, L. Una invitacion a la sociologia reflexiva. Sigle XX|. Bs. As.
2005. '

BOURDIEU, P. y PALSERON, J. C. (1977) La reproduccion. Efemeritos. para una teoria def
sistema de ensefianze  Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.{2007) £/ sentido practico. Siglo XXI. Bs. As. _

BRASLAVSKY, C. 1985) La discriminacién Educativa en Argentina. Grupo Editor
latinpamericano. Introc:uccion y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUIHO I_BALLY, M. (1998) Organizacion del trabajo y salud. De Ja
psicopatologfa a fa ps.codindmica del frabajo. Ed. Lumen Bs. As.

DURKHEIM, E. (1976 Educacién como socializacién. Ediciones Sigueme, Salamanca.
DUSSEL, I. (2002/3) / a gramética de fa escuela argentina: un andalisis desde fa historia de los
guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacién, Historia de la Educacion.
Anuario N° 4, Buenos Aires. Prometeo.

DUSSEL, I. Y FINOCUHIO, 8. (Comps.) (2003) Ensefiar hoy: Una introduccion a la educacion
en tiempos de crisis. Fando de Cultura Econdmica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Cc_mp.), (2003) EI senfido de lo pablico. Reﬁexiones desde ! campa
educativo. ¢ Existe un -2spacio publico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUIYA, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacion y ifrabajo en ef
capitalismo. Siglo XXi. Madrid. '

FILMUS, D. (2001) Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo er. épocas de globalfizacion. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. (2003) Concertacién educativa y gobernabilidad democrética en América Latina en:
Revista del Colegio War. Affo Il, N°2,

FRIGERIC, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante.
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GENTILI, P y FRIGOTTOQ, G, (Comps) (2000} La ciudadania negada. Foliticas de exclusion en
- la educacion y el trabal*'o. Buenos Aires, CLACSO.

GIROUX, H. (1985) leorfa de ia reproduccion y fa resistencia en la nueva sociologia de la

educacion. Un andlisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.

GRASSI, E. (2003) Piliticas y problemas sociales en la sociedad necliberal. La otra década

infame (I).Espacio Edi crial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2008) Vv olencfas en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas. Mifo y

Davila, Bs. As. '

MARTINEZ, D; Y OTF.08 (1997} Salud y trabajo docenie. Tramas del malestar en la escueia.

Coleccion Triangulos fredagogicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afio. '

NASSIF, R. y ofros (15584} £l Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.

PINEAU, P., DUSSEL |. Y CARUSQ, M., (2001) La escuela camo maquina de educar. Paidds.

Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (1983) Los paradigmas en las Clencias de fa Educacion: sus significados y la

finalidad de la teorfa, | d. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introduccion a fas teorias del

currfeulo. 2° Edicién. £ uténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (20C3) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. lIPE-

UNESCO. Buenos Air:s. '

TIRAMONTI, G. {Com..) (2004) L a trama de ia desfgualdad educativa. Mutaciones recientes en

la escuefa media. Marantial. Buenos Aires. -

WEBER, M. (1986) Ec2nomia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; y ofrrs. (2004) La f£scuela como terriforio de intervencion politica. Buenos

Aires, CTERA
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Anzlisis y Organizacién de las Instifuciones Educativas

Formato: Seminario - aller _
Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanales. 2 horas relo] semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacién general, tiene como propdsito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarroliados en los tres campos: de la Formacion
General, de la Formasion Especifica y de la Formacién en la Practica Profesional. En él se
pretende: promover i andlisis de las institucidn educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifizo, favoreciendo la construccion de un conocimiento critico ¥
problematizador: brincar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprension de las
practicas y dinamicas .nstitucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcidn social que
cumple la: escuela; identificar las tensiones propias de la dinamica institucional en {a que se
ponen en juego 1o inst.tuido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundac}on_ates, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacion, las reiaciones de poder; generar procesos colectivos de construccién de
herramientas metodolsgicas para favorecer el andlisis e interpretaciéon de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y empr2sariales. |

En esta unidad currcular se posibilita la construccién de conocimientos —dade que el
seminario es un esp: cio tedrico— como también aiternativas de sensibilizacion —dado su
caracter de taller— +n el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacién que posibiiten pensar la futura insercién laboral en diversidad de contextos y
dinamicas instituciona'es, con diversidad de sujetos, normativas y probleméticas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los contenidos
con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes .
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Ejes de contenidos

Distintas perspectiv..¢ tedricas gue intentan explicar la institucion educativa Abordaje
histérico-social. Comrplejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones socials contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas
para analizar !a instiucién: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacion,

tismpo, espacio, pode-, autonomia, comunicacién.

La funcidn social de la escuela secundaria

De la reproduccion ¢ la construccidn critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la <dindmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de analsis. L.a institucion como espacio de constitucion de lo publico. Nueves
escenarios; educacior secundaria obligatoria. Marco Normative. Educacion Secundaria y sus

Modalidades: sujetos - practicas situadas.

Organizacion y demccratizacion de! curricuium
El Proyecto Formative Institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcién. Gestién Ecucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institusionales y, sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DUS3CHAYZTKY, L. (Comp.); (1993} Maesiros, formacion, préactica y
transformacién escola . Buenos Aires, Mifio y Davila.

BELTRAN L., SAN VARTIN A. (1998) Disefiar /a coherencia escolar. Coleccién Razenes y
_propuestas educativas Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Vieias y nuevas fensiones en el lrabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Facultac. latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSQ), Buenos Aires. |
CANTERO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestion e.scofar en condiciones adversas. Una
mirada que rectama e ‘nterpela. Editorial Santillana. Bs. As. _ _
CARBONELL SEBARRQOJA, J: (2001) Volver a pensar fa educacion. Volumen Il. Congreso
internacional de Didac:ica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. y ALLIAULY, A (1993) Los maestros del siglo XX/, Buenos Aires. Mifio y Davila.
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DOMENECH, J. (1897) La QOrganizacién del espacio y del tiempo en el centro educativo.
Editorial Grad. Barcelc na. | '
ENRIQUEZ, E. (2002 La institucion y las organizaciones en la educacion y la formacion. Ed.
Novedades Educativa :, Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991} Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL

FRIGERIO, G. y POGGI, M. (1998) E/ andlisis de la institucion educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana.

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alld. Textos sobre la Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POG3I, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de la escuela. C.E.M. zd. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. {»994) Los conflictos. En cuadernc de Pedagogfa. N° 222.

HARGREAVES, A. (1 §!96) Profesorado, cultura y pesmodernidad. Cambian fos tiempos, cambia
el profesorado. Editori 1| Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006 Revisitar la mirada sobre la escusla. Exploraciones sobre o ya sabido.
Homo Sapiens, Rosaf.a.

SAN FABIAN MARQTTO, J. L. (1994) La Participacién. En cuadernos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, M A (1983) Hacer w’s.f'b!é lo catidiano: teoria y practica de fa evaluacion
cualitativa de los centi s escofares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, 8. (1998 Dsg gestiones, demandas e instituciones; Articulo en Revista Serie
Movimiento Pedagdgic o N°4; CTERA, Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hors catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El tema de los derech »s humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar; la formacién de
ciudadanos y de ciuda Janas impone un solido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vin¢ Jlar los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Aps -ece asi la relacidon entre derechos humanos y ia nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley ¢ scrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aquelio
que cred).

Es la experiencia de s pueblos la gue impone incorporar ai curri'culum estos conocimienios
que tienen que ver ¢ cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han teiido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asl también
comprender el escenz o histdrico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemolégicos y axicl6gicos que posibiliten la asuncidn de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, sezccionar e implementar estralegias metodolégicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocién de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se I'mita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer::e, mediante acciones cotidianas que conjugar: lo politico, social, ética y
la practica docente evtendida como practica social, y oforgar el lugar que deben tener los
derechos humanos,

Desde esta perspeciva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medi s que posibiliten interpretar la realidad para comprenderia y debatirla

desde una mirada crit :a.
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Ejes de contenidos

Los derechos humar os una mirada historica

La historia de los ders:chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralisamo. La violencia simbélica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construi.cion y sentidos en la sociedad actual
Los estados de exc..pcién: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autoromia, libertad y participacidon. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vid.1. Construccién, deconstruccion y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, 3tica y ciudadania: tensiones para pensar la educacién y la practica
docente
Relaciones entre la ét ca y la educacion. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Problematicas actuales.

Bibliegrafia )

ABRAHAM, T. y otros .(1995) Batailas éficas, Nueva Vision, Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005: Estado de excepcién. Homo Saccer, Hl, |. Adriana Hidaigo editora. Bs.
As. . _

ARGUMEDO A.. y.otros, (1989) Educacién y derechos humanos. Una discusidn
interdiscipfinaria. Cent. o Editor de América Latina. B'LIJenos Ailres, '

CONADEP, (1985) Nunca mas. Informe de La Comision nacional sobre la desaparicidn de
personas. Eudeba. Bu3nos Aires. |

CULLEN, C. {(1987) Lt s razones de educar. Temas de filosofia de /a educacion. Paidds. Bs. As.
CULLEN, C. (2004) P rfiles ético politicos de la educacion. Bs. As. Piados.

EQUIPQ LATINOAMI RICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005) Informe sobre género y
derechas humanaos. E litorial Bibles. Bs. As. _ :
FOUCAULT, F., (198¢) Vigilar y castigar. Nacimiento de fa prision. Siglo XXI, Buenos Aires.
FOUCAULT, F, (19¢2) La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacion. La Piqueta, Madrid.

FOUCAULT, F, (1991 La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona.
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FOUCAULT, F, (1975  La microfisica del poder, La Piqueta, Madrid.

FOUCAULT, F, (1983, £ discurso def poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1993, Genealogia del racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., 1995) Biopolitica. La Modernidad y la liberacién dei cuerpo. Peninsula,
Barcelona. o

KLAINER, R. y otros (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una farea docente
fundada en los derectws humanos. Editorial Movimiento ecuménico por los derechos humanes.
Buenos Aires. | - |

LEVI, P. (2006) Histor as naturales. Editarial El Aleph. Barcelona.

LEVI, P (2006) Trilogl:: de Auschwiiz. Editorial El Aleph. Barcelona.

NEGRI, A. Job (2002) La fuerza del esclavo. Paidds, Bs. As.

OEA, (1970) Com.f'_siéa'r Interamericana de Derechos Humanas, ;Qué es y ¢como funcionan?,
Editorial de la Secreta ia General de la OEA, Washington.

ONFRAY, M. (2005) £ ntimanual de fifosofia. Lecciones socraticas y alternativas Edad Ensayo.
Madrid.

CNFRAY, M (2000) L( construccién de uno mismo. La moral estética. Perfil libros. Bs. As.
ONFRAY, M (2007) L.; pofencia de existir. Manifiestc hedonista. Coleccién ideas. Ediciones de
la flor. Bs. As.

SARAMAGO, J., (200%) Ensayo sobre la ceguera, Alfaguara, Bueno.s Aires.

SARAMAGO, J (2007';: Ensayo sobre fa lucidez, Alfaguara, Buenos Aires.

Documentos

Constitucion Nacional

Constitucion Provincia

Declaracién Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25.6%3

Ley Provincial N° 10.178,
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« CAMPO DE Ls. FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender fa educacion como un proceso que va

: més alld de la adquisicién de conocimiento o logro de
competencias, y pensarla en relacion con los aclos de
significacién que afectan la formacion de fos sujetos, es
necesario precisar qué se entiende por sujefo, su relacién con
el mundo y con ilos otros, y el modo en que define su identidad.
M. E. Candiotf de De Zan.

El campo de la formacion especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, jquién es el qt?!e aprende’?, ;qué aprende?, ,como o hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensién: los estudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.
Esta centralidad obed :ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es ne-esario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingent-amente excluyd.
En segundo lugar proi.onemos pensar la problematica del objete de estudio de cada una de ias
disciplinas gque forme el campo desde una perspectiva histdrica que incluya la reflexion
epistemolégica, para Gomprender cémo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d:2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.
En tercer lugar sera f'_wecesario definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexion la nocidn de experiencia, en torno a la que
articulamos la relaciérf-entre el sujeto, los otros, y el mundo. |
También es necesaric: reconocer los marcos de produccidn y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos permitan pensar nuestros procesos sociales, ya gque los contextos de
produccidn son parte «.el objeto.
5i consideramos que la construccion del objete de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuert¢s implicaciones epistemoitgicas v que en ella subyace una serie de
presupuestos teérico-%‘,, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos fianteos y evitar la descontextualizacion de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca le |la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacion de los limites que supone el modelo didactico desprendide de un modelo de
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conocimiento de orier tacion positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
ideolégico de aquellos contenidos que ensefiamos, y el modo en que los presentamos. Las
ciencias constituyen u'n saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su
entorno, y demasiadc importante en la habilitaciéon de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedar, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurs ) y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse comoe un discurse
abierto a recibir el apcrie-de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectiva
de las acciones humznas. Esto requiere que en todas las materias de la formacion especifica
se involucre la reflexi‘ n acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los texios, los
posicionamientos discursivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una eflexién acerca de! enframado discursive de fas ciencias puede hacer a

la didactica actual,

Consideraciones acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacién Secundaria

en Matematica

La matematica es una construccidn cultural y social inacabada, cuyo cuerpoc de conecimiento
de mas de veinticince siglos de antigiiedad ha evolucionado en la blsqueda de soluciones a
situaciones problematcas y al planteamiento de nuevas situaciones. Por lo que podemos
hablar de una actividad matematica que incluye la exploracion y aproximacion en la bisqueda
de soluciones como también la formalizacién necesaria para la comunicacion y presentacion de
resultados. Entenden:os que comprender un objeto matematico implica haber realizado
experimentaciones en diferentes situaciones en las que éste entra en funcionamiento, donde el
estudiante produce, c*‘g'aniza y re-organiza las relaciones y propiedades que lo definen tanto
dentro de la matemati: a como en otras disciplinas.

Por ello los aprendiza_',:as en |la formacién docente inicial deben orientarse a un conocimiento de
la disciplina en si y a conocimiente didactico asociada a ella; un conocimiento y habilidades
pedagégicas flexibles on los apories de las Tics a distintas situaciones y contextos educativos,

potenciandc asi las pcsibilidades de aprendizaje.
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La matematica en el Nivel Secundario ha funcionade como un medio de exclusion al ser
percibida como una disciplina sélo para quienes cuentan con ciertas capacidades intelectuales.
Es responsabilidad del docente que fodos los estudiantes tengan las mismas oportunidades
para acceder a su aprendizaje, este desafio requiere de conocimientos indispensables para
hacerlo realidad. Es »or ello que la obligatoriedad del Nivel Secundario nos enfrenta a la
necesidad de pensar el lugar de la Matematica desde una perspectiva que enlaza inclusion,
equidad y calidad par: todos.

De todo lo expuesto ¢ nsideramos:

Este campo formativ: estd orientado a conocer y comprender las particularidades de la
ensefianza Matematica en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propésitos en el
marce del Sistema Ed-icativo y la sociedad en general.

Las unidades curric.ares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto
continuado a lo largo de toda la formacién, desde una perspectiva que concibe instancias de
didlogo, intercambio * articulacion con el campe de la formacicn General y de la Practica
docente.

La designacion ;'pmufema‘ﬁcas", para diferentes unidades curriculares del campo, hace
referencia a una posicdn critica frente al saber matematico que pretende inquietar estructuras
anquiiosadas, desnatwralizat: y complejizar su estatuto, reconociendo su origen, sentido y
relevancia en el cuerp.; disciplinar.

Las unidades curricul.ires toman como referencia el Proyecto de Mejora para la Formacién
Inicial de Profesores [ ara el Nivel Secundario y la propuesta Curricular Provincial para el Nivel
Secundario.

Las unidades curricul_'ires de primer ano revisan, modifican y profundizan los conocimientos
que los estudiantes kan construido en los niveles anteriores, con el fin de crientarlos hacia
niveles de foermalizacic:n creciente.

Se propone la constru:cion colaberativa e integrada de las Didacticas especificas con las otras
unidades curriculares para el fratamiento de la ensefianza de la Matematica en el Nivel
Secundario, considerindo puntos clave de encuentro con el Campo de la Practica y la
Formacién General ¢cJe permitan abordar reflexidn sobre experiencias, disefio, desarrcllo,

analisis y evaluacién ¢ 2 practicas de ensefianza.
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Se propone una linea histérico-epistemoldgica para problematizar y complejizar la concepcion
de ciencia y los proce’.cs de produccion de conocimiento desde sus dimensiones sociocultural,
histérica, ética y politica.

La integracién de las Tic, come un egje transversal en las unidades curriculares permite
problematizar sus aportes didacticos en la ensefianza, y su utilizacién en diferentes

experiencias de forma :ién.

Para la elaboracién d~ Campo de la Formacion Especifica del presente Disefio Curricular, se
tuvieron en cuenta lo~ diversos aspectos ya mencionados, los aportes y sugerencias de los
docentes y estudiante s de los profesorados y los documentos que promueven la educacion
secundaria obligatoric, con mayores y mejores calidades educativas en el marco de la
inclusion. .

Entre los diferentes marcos referenciales se han integrado: la propuesta del Instituto Nacional
de Formacion Docentt, del Proyecto de Mejora para la Formacién iInicial de Profesores para el
Nivel Secundarioc en I atematica, los Disefios Curriculares para la Educacion Secundaria de la

Provincia de Entre Rics.
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PRIMER ANO

Elementos de Matematica

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 5 hore 5 cétedra- 3hs 20 min reloj semanales.

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Los ejes sugeridos de esta Unidad Curricular deben leerse como un punto de partida que se
inicta en un encuentra entre “lo numérico” y lo “aritmético” hacia la profundizacidn de “lo
“algebraico” que se ccntinuard en complejidad y profundizacion de estructuras abstractas en
Problematicas del Alg:bra y el Analisis.

Se propone la metodciogia de taller para que los estudiantes realicen experiencias referidas a
la resolucion de probli mas tanto teéricos como practicos, la modelizacion y [a exploracion con
graficadores.

Es importante que el ‘uturc docente reflexione sobre los procesos vividos, 1o que serd central
para hacer explicitas las concepciones de losflas estudiantes sobre los contenidos
desarrollados y la res:jnificacion de los propios conccimientos, incluyendo aspectos historicos

- epistemolégicos liga 1o a las nocienes gue estudian.

Ejes de Contenidos
El lenguaje matemaiico: Recuperacidn y reconstruccién de los significados relativos a las

nocicnes de conjunto, relacién y funcion.

Los conjuntos numu ricos: Propiedades elementales de las operaciones en cada conjunto.
Los campos numéricos y sus operaciones en relacién la resolucidon de ecuaciones e

inecuaciones algebrai as y trigonométricas.
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Los conjuntos, las rclaciones y las funciones como herramientas de modelizacion: Tipos
principales de funcicnes: lineales, cuadraticas, racionales, exponenciales, logaritmicas,
trigonométricas por trimos. Propiedades y representaciones para la formulacion de Modelos

Matematicos.

Algebra de funcio.ies: Operaciones con funciones. Clasificacién. Funcidn inversa.

Composicion.

Bibliografia

ANTONYAN N.: MEDINA, L.; WISNIEWSKI, P.; (2005) Problemaric de Precélcuio. Editorial
Cengage Learning/Thcmson Internacional.

BOCCQC, M. (2010). F mciones elementales para construir modelos matematicos. Coleccion las
Ciencias Naturales y |z Maltema'tica. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, INET.

GRANA, M. et al, {2209): Los numeros. De los naturales a fos complejos. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién, INET. -

LARSON, R. (2012) Piecélculo. Octava Edicion. Editorial Cengage Learning.

STEWART J.; REDLIN L.; WATSON, 8. (2009). Precafculo. Sta. Edicidn. Editorial Cengage
Learning/Thomson Int:amacional.

SULLIVAN, MICHAEL. (2008) Algebra y Trigonometfria. 7ma Edicién. Editorial Pearson
Addison-Wesley. _
SWOKOWSKI E.; CC LE J. (2011). Algebra y Trigonomstria con Geometria Analitica. 13
Edicién. Editarial Cenc.age Learning. |

ZILL, D; DEWAR; J. (2000) Algebra y Trigonometria. 2da Edicidn. M.c Graw Hill.

ZILL, D; DEWAR; J. (2012) Precélcuio. 12da Edicion. Mc Graw Hill.
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, Problematicas de la Geometria |

Formato: Taller:
Carga horaria: 3 hora;; catedra- 2 hs reloj semanales.

Régimen de cursada .anual

Marco Orientador

Introduce el estudio du: los objetos geométricos que se inicia en las construcciones para luego
avanzar sobre argun entaciones, validacién y conjeturas, se recupera y re significa los
conocimientos adquiric-o por los estudiantes en su trayectoria formétiva.

Se promueven experii:ncias gue posibiliten la comprensién de "lo construible, lo invariante, Io
analitico-sintético” deide la exploracion de problemas utilizando propiedades y diferentes
instrumentos (elemeni>s de geometria, software dindmico, mano alzada), incluyendo aspectos

histéricos — epistemolcgicos ligado a las nociones que se estudian.

Ejes de contenidos
Las consfrucciones geométricas y sus propiedades: Estudio de las posibilidades de
construccidn de figrras planas y lugares geométricos sencillos (mediatriz, bisectriz,

circunferencia). Propie Jades de las figuras y lugares geométricos, relaciones entre ellas.

El sistema axiomatica: Caracterizacién de axiomas o postulados, definiciones y feoremas. La
importancia del sisten a axiomatico. Los postulados de Euclides. Axiomas de incidencia: punto,
recta, plano, espacic J figuras geométricas. Axiomas de orden. Segmento, semirrecta, angulo,
medidas de 4ngulos clases de angulos. Paralelismo y perpendicularidad. Mediatriz del

segmento. Bisectriz del Angulo.

Formas geomeétricas dei plano y el espacio Poligonos, circunferencia y circulo. Posiciones

relativas. Cuerpos pol :dros y no poliedros. Construcciones con regla y compas.

Los triangulos: Crite: 0s de congruencia, proporcionalidad. Teorema de Thales, Semejanza de
tridngulos.
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La trigonometria: rarones trigonométricas, relaciones entre funciones trigonométricas de un
mismo angulo y anculos asociados. Resolucién de triangulos rectangulos. Teorema de

Pitagoras.

Bibliografia

ALEXANDER, D.. KOEBERLEIN, G. (2010). Geometria. 4ta- Edicion. Editorial Cengage
Learning.

ALSINA, CLAUDI. (1995). Viaje al pais de los rectanguios. Editorial Red Olimpica.

BALDOR, AURELIO. (2008). Geometria y Trigonometria. 2da. Edicion. Editorial C.E.C.S.A.
BONCMO, F; D’ANDREA, C: LAPLAGNE, S; SZEW M. (1996). Explorando la Geornetria en los
clubes Cabri. Editorial Red Olimpica.

CALVO, X; CARBO, (+ (2002). La Geometria: de las ideas del espacic al espacio de las ideas
en el aula. Editorial Grao. '

CLEMENS, S: O'DAF-ER, P. (1998). Geomelria con aplicaciones y solucion de problemas.
Editorial Addison Wesizy Longman.

COXETER, H; GREITFER, 8. (1994) Ef reforno a fa geometria. Editorial Euler.

FERNANDEZ, M; PACILLA, F. (1998). Circulando por ef circuio. Editorial Sintesis.

GIMENEZ, J (coordinzdor). y otros. (2009). La proporcién: arte y matematicas. Editorial Grad.
KIM SHRYOCK-BOYXE . (2011). Infroduccion a Jla geometrfa plana. Editorial Pearson
Educacién. '

LARSON, R. (2012). Txigonemetria. 8va. Edicion. Cengage Leaming.

NILES, N. (2000). Trig >homelria pfana. Editorial Limusa,
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Problematicas del Analisis Matematico |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra - Zhs 40min reloj semanales.

Régimen de cursada. anual

Marco Orientador

En esta unidad curriciilar se propone una iniciacion a [os conceptos y problemas propios del
Analisis Matemético, & partir de las problematicas que le dieron origen, vinculadas a procesos
de modelizacion de feidmenos variacionales.

Se propone un inicic al tratamiento de los conceptos principales del Calculo diferencial
mediante la recuperzcidn y revisién de saberes adquiridos por los estudiantes en sus
trayectorias formativas y en las otras unidades curriculares, para lograr un avance pregresivo
hacia y en los procest s de formalizacion, Se promueve un tratamienta equilibrado entre teoria
y aplicaciones, sin perder de vista el rigor mateméatico adecuado.

Se destaca la importacia de la visualizacion y modelizacién dinamicas en el desarrollo de la
comprension de los cinceptos propios del Andlisis Matematico, a través del uso de diferentes
recursos tecnolégicos somo software graficadores o procesadores simbolicos.

Se propone un trabaji articulado de esta unidad curricular con las ofras unidades del Campo
especifico promovienco formas flexibles de representacion de los procesos variacionales que
incluyan el lenguaje natural, los graficos, la aproximacion numerica, €l uso de recursos

informaticos y el lenguaje algebraico.

Ejes de Contenidos

Fenémenos variacioiiales: Problematicas en las ciencias relacionadas con los fendmenos de
variacion. Representaiones simplificadas de estos fendémenos y su potencial modelizador. Las
nociones de razoén de cambio promedio y cambio acumulado en fendmenos de variacion. Un

acercamiento a lo infir tamente pequeo.
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Modelos mateméticos del Analisis: Funciones de variable real. La funcion como herramienta
de modelizacion. Las rociones de limite y continuidad. Fenémenos continuos: el significado de

los Teoremas de Valor Intermedio y Puntos Extremos.

La derivada como razon de cambio: La derivada como razén de cambio, interpretacion
geométrica y aproximzcién a las técnicas de calculo. Aplicaciones de la derivada. Optimizacion

de funciones.

Bibliografia

APOSTOL, T. (2011) Cafcufus. Calculo con funciones de una variable con introduccién al
Algebra Lineal. Editorial Reverte.

LARSON, R. (2012). ( dfcwfo. 8va Edicion. Mc Graw Hill.

PENNEY, D; EDWAF:'DS, C.H. (2008). Calculo Diferencial e Integral. 4ia. Edicion. Editorial
Pearson Educacion.

PURCELL, VARBERG, RIGDON. (2007). Calcuio. 9na. Edicidn Prentice Hall.

SAILLAS, HILLE, ETGEN. (2007). Cafculus. Volumen |. 4ta. Edicién._Editoriai Reverte.

SPIVAK, M. (2012). Cafculus. Editorial Reverte. |

STEWART, J. (2008). Zalcufo Diferencial e Integral. 3ra. Edicién. Cengage Learning.

THOMAS, G, B (2010 Calculo. Una variable. 122 Edicion. Editoria! Pearson Educacion.
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Resolucién de Problemas y TIC

Formato: Taller.
Carga horaria: 4 horas catedra- 2hs 40min reloj semanales.

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

En nuestro mundo centifico tan cambiante es necesaric apropiarse de los procesos de
pensamiento mas qu¢ de contenidos aislades que se convierten como lo llamo Whitehead
“ideas inertes”, idea: que no son capaces de combinarse para formar constelaciones
dinamicas, .capaces d2 abordar y analizar los problemas del presente. Es por ello que esta
unidad curricular pronone un trabajo heuristico, hclistico y lddico con el aporte de las

tecnologias, destacando la comprension de los procesos matematicos.

Ejes de Contenidos

Resolucién de problamas: La resolucién de problemas en la historia de la matematica. La
metodologia de Polya Propuesta de Alan Schoenfeld. Propuestaé'innovadoras de Miguel de
Guzman. El. problemia como representante de un campo de problemas. Resolucién de
problemas del ambito de la geometria, del algebra, de la aritmética y del analisis matematico
(conjuntos numérice., ecuaciones e inecuaciones, funciones, figuras planas y sus
transformaciones en e. plano, trigonometria, etc.). | _

El juego en los difer:ntes- dominios de la matematica. El juego en los diferentes dominios

de la matemaética. Dire ctrices heuristicas de los juegos.

Hacer matemaética ci:n herramientas TIC: la computadora come una herramienta para hacer
matematica. Ambien: 28 matematices enriquecidos por la tecnologia con software para
Geometria dindmica simulaciones y animaciones, calculadoras, bplanillas de célculg,

calculadoras graficas, software de calculo numérico y simbdlico, visualtizacién y manipulacion
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de datos, graficos y oi jetos, recursos de internet). Competencias digitales y rol del profesor de

matematicas.

Bibliografia

AVALOS, M. (2010} ¢ Cémo trabajar con TIC en ef aula? Una guia para la accion pedagogica.
Editorial Biblos.

BONOMO, F; D'’ANDREA, C; LAPLAGNE, S, SZEW M. (1896). Explorando la Geometria en los
clubes Cabri. Editorial Red Olimpica.

CASTELLANO, H. (2010). Ensefiando con las TIC, Editorial Cengage Learning.

FAURING, P.: GUTIERREZ, F. (2012). Probiemas OMA. Tomos 1 al 22. Olimpiada Matematica
Argentina. Editorial Re 4 Olimpica. |

FERRAGINA, R; FLUNINACCI, L; FIORITTI, G, VILELLA, J. (2012). GeoGebra entra al aula de
matemdtica. Editorial i :spartaco. |

FUXMAN BASS, J.I. { 010} Resolviendo problemas de Matemética. Editorial Red Olimpica.
SEVESQ, J; FERRAFINI, G. (2012) Problemas OMNA. Tomos 1 al 20. Olimpiada Matematica

Nandu. Editorial Red (limpica.
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SEGUNDO ANO

Sujetos de la Educacidon Secundaria

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horzs catedra semanales. 2 hs reloj semanales.

Régimen de cursado, anual.

Marco Orientador

FPara pensar al sUjeto‘constituyéndose. es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socia es, culturales, histéricas y politicas, en el que &l se interpreta y reconoce
a si mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad sonstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el

mundo, de un modo f-articular.

Desde ia institucidn e lucativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen gue
abrir debates en torno a la construccion de subjetividades, a los procesos de integracion e
inclusién sacio-educat vos, a las problematicas contemporaneas gue interpelan a docentes de

todos los niveles educ itivos y contextos.

De acuerdo con la es -uctura del disefio para la formacion de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te isionar al sujeto de la educacion desde mﬂltiples miradas. La misma se
enlaza con los aporte- que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacion
General, con el camg-s de |la Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La
articulacién se dara a partir de la reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y la instituci '»n educativa en relacion a la transmisién y a 'a ensefianza.

Ejes de contenido
Mirada desde la pe spectiva socio-antropoldgica histérica y politica: La complejidad y
diversidad de formas ‘le representar y vivir las infancias, adolescencias, juventudes y aduliez,

La escolarizacidén en ¢ desarrollo socio historico. Infancia y escuela:
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La escuela como di:positivo pedagégico: Aprendizajes en distintos contextos de practica

social y especificidad - \el aprendizaje escolar.

Subjetividades y nmulticuituralidad: problematicas culturales y sociales, diversidac y
desigualdad. Cuestion=s de género. '
Nuevas configuracioncs sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades medidaticas.

Educacién y subjetividad aporte desde las perspectivas psicoldgicas: La psicologica
educativa y sus apoites a la comprension de la construccion de conocimiento. Enfogues
socioculturales y la ec.cacion como factor inherente al desarrollo de los procesocs psicologicos
superiores. Las persj.ectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambic en las

maneras en que la infirmacion es representada y procesada.

Subjetividad: concepto, diferencias con el aparato psiquico. Légicas de produccién er la
relacion del sujeto v su otro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y lcs sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.

Subjetividad y sostér el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucion -de la

subjetividad.

Sujetos, vinculos y anrendizaje escolar ‘
Representaciones de .nfancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagégizas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de

homogeneidad en la escuela.
Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacién Secundaria —en los diferentes

contextos y modalidac=s- en nuestro pais.

La Transmisiaon, autor 1ad, memorias, tradicion.
Sujetos escolares y acorridos: trayectorias escolares

Situacién de la escclarizacidn en los distintos niveles del sistema educativo argentine.

Trayectorias escolare:; tedricas. Trayectorias reales: la deteccion de los puntes criticos. El
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problema del fracasc escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Prepuestas
pedagogicas para acc npaiiar las trayectorias escolares.

Bibliografia.

AUSUBEL, D. (2002). Adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva.
Barcelona: Paidés.

BECK, R. (2008). La ¢ ociedad del riesgo. Barcelona: Paidds.

BUTLER, J. (2008). V ja precaria. El poder del duelo y la violencia. Buenos aires: Paidods.
CASTORINA, J. A. (2005). Las practicas sociales en la formacién del sentido comdn. La
naturalizacion en la psicologia. En Liomovatte, S. y Kapian, C. (Comps.), Desiguaidad
educativa, La naturaleza como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.

CASTORINA, J. A [1984): Psicologia Genética. Aspectos Metodolégicos e implicancias
pedagogicas. Buencs Aires: Mifio y Davila.

COREA, C Y LEWKOWICZ, I. (1999) ¢Se acapbd la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas.

COLE, M. (1999). Psitologia cultural. Una disciplina del pasade y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTO, J M. (2005). La cultura en el laberinto de fa mente. Aproximacion filosdtica
a la Psicologia Explic ativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la UNESCO
para America Latina y 2l Caribe (OR_EALC/UNESCO).

FERREIRO, E. (1999) Vigencia de Jean Piagetl. México: Siglo XXI.

GARCIA, R. (2000). E. conocimiento en construccién. De las formutaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas corplejos. Barcelona: Gedisa.

JACINTO, C. y TER:GI, F. (2007). ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacion
secundaria? Buenos £ires: Santillanaf IIPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.

HASSOUN, J. (1998) *.0s contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.

KESSLER, G. (2004). Sociologia dei delito amateur. Buenos Aires: Paidds.

KINCHELOE J. Y STI:ZMBERG, R.(1999) Pensar el Multiculturalismo. Octaedro, Espania.
KOZULIN, A (2000'. Instrumentos psicolégicos. La educacién desde una perspectiva
sociocultural. Barcelor-a. Paidos.

MORGADE, G. y Alor 50, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos ires: Paidés. ' N

NAJMANOVICH, D {2 05) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.

Bilios, Buenos Aires.
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NOVAK, J. (1897). Tenrfa y practica de la educacion. Madrid: Alianza.

PINEU, P. (2001) La :scuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos Aires, Paidos. _

RACEDQ, J., REQUE.IO M.1. (2004) Patrimonic cultural e identidad. Ed Cinco. Buenaos Aires.
ROSBACO, 1. (2000 EI desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifos de
contextos de pobreza rrbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANO, A. (2006} E| pasaje de la primaria a la secundaria como transicidén educativa. En
Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XXI Editores,
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la narracior de las experiencias de exclusion social. En: Contextos Educativos, 3-9
(2005-2006), pp. 87-1.6.

TERIG!, F. (2004). La aceleracién del tiempo y la habilitacion de la oportunidad de aprender. En
AAVY: '

TERIG!, F. (2008). Lo desafios que plantean las trayectorias escolares. En Dussel, inés et al
(2008), Jévenes y docmtes en ef mundo de hoy. Bu_enos Aires, Santillana. Pp. 161/178.
TERIGI, F. {2009). L..s trayectorias escolares: del problema mdividué! al desafic de politica
educativa. Proyecto H-:misférico “Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar’. Org izacion de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
Cooperacién y el Des: rrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacién.
VIGOTSKY, L. (1988 F! desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Meéxico: Critica
Grijalbo.

% WERTSCH, J. (1999). La mente en accion. Buenos Aires: Aique.
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Problematicas de la Geometria ll

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horz3 catedra- 2 hs reloj semanales.
Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Se propone la reelaboracion, en un lenguaje algebraico apropiado, de las propiedades que
caracterizan a los rbjetos geométricos como las curvas planas, los tridngulos y las
trasformaciones. Esta reelaboracion posibilitara el acceso a nuevas definiciones y relaciones,
donde la exploracion como modo de argumentacién se enriquecerd por el manejo del lenguaje
y las propiedades en r-iveles crecientes de formalizacién.

La trayectoria forma.iva iniciada en Probleméticas de la Geometria | y Elementos de
Matematica continua en esta asignatura, con el reconocimiento de las limitaciones y
potencialidades de l Geometria sintética y la analiica. Se promueven experiencias que
posibiliten la compre:sién de “lo construible, lo invariante, lo analitico-sintético” desde la
exploracién de problemas utilizande propiedades y diferentes instrumentos (elementos de
geometria, software ¢namico), incluyendo aspectos histdricos — epistemolégicos ligado a las

nociones que se estuaian.

Ejes de Contenidos

La trigonometria:' re<olucién de triangulos oblicuangulos, calculo de areas de triangulos y

figuras planas.
Discusiones sobre el perimetro, drea y volumen de lugares geométricos de formas planas y

espaciales.

Las transformacione s: Estudic de las transformaciones en el planc. Traslacicnes, rotaciones,
simetria central y aial. Congruencia e invariancia por transformaciones. Puntos fijes y
conjuntes invariantes. Caracterizacion de lugares geométricos como conjuntos invariantes por

unas transformaciones, Semejanzas.
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Las curvas en el pla:io: el planc euclideo desde una perspectiva algebraica. ldentificacion de
objetos y lugares ge»métricos como soluciones de ecuaciones algebraicas: circunferencia,
parabola, elipse, hipébola. Coordenadas polares. Estudio de curvas: lemniscatas, espirales,

cardioides.

Bibliografia

ALEXANDER, D.; K:)EBERLEIN, G. (2010). Geometria. 4ta Edicidn. Editorial Cengage

Learning.

ARAUJO, J; KEILHA JER, G; PIETROCOLA, N. (2000} Aréa y Volumen en la geometria

efemental. Editorial Re d Olimpica. ' C

CLEMENS, S: O'DAFFER, P. (1898). Geomefria con aplicaciones y solucion de problemas.

Editorial Addison Wes‘ay Longman.

COLE J., SWOKOWS Kl E. (2011) Algebra y Trigonometria con Geometria Analitica. Editorial

Cengage Learning.

COXETER, H; GREITER, S. {19924) £/ retomo a la geornetria. Editorial Euler.

KIM SHRYOCK-BOYKE . (2011). Introduccion a Jla geomefria plana. Editorial Pearson

Educacidn.

KOZAK, A. (2007). Nociones de Geometria Analitica y Algebra Lineal. 1ra. Edicién. Editorial
" MCGRAW-HILL

LEITHOLD L. (1998). .2dlculc con Geometria Analitica. Oxford University Press.

NILES, NATHAN. (200'0). Trigonometria plana. Editorial Limusa.

PUIG ADAM, P. (1873} Curso de Geometria métrica. I, Fundamentos. I, Complementos.,

Madrid.
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Problematicas del Algebra |

.

Formato: Asignatura- . aller
Carga horaria: 5 hora s catedra- 3hs 20min reloj semanales.
Régimen de cursada, anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene por objetive dar sentido algebraico a las operaciones elementales
de los campos numericos considerados en Elementos de Matematica, procediendo a su
estudio como objetos "natematicos en si mismos.

Introduce los fundamentos de la 16gica, el lenguaje y el simbolismo matematico a través del
estudio de los concep Js y fos métodos propios del Algebra.

Se propone el aborde-e de las herramientas conceptuales que permiten interpretar y resolver
fendmenos gue se «omportan con modelos que varfan de manera lineal, de utilidad y
trascendéncia no sél: al interior de la Matematica sino en muftiples aplicaciones de otros
campos de conocimie: o,

Se promueve el aborcgaje de situaciones que pongan en juego el tratamiento de lo general en
los procesos de modelizaciéon mediante la intuicion, la exploracion, la formulacion, la
argumentacion y valid.icién de conjeturas, sin abandonar el tratamiento formal.

Esta asignatura ocupe un espacic priviegiado de vinculacion entre lo algebraico, lo geométrico
y lo analitico, a través de la observacion y estudio det conjunto formado por las soluciones de
gcuaciones, inecuacicnes, o sistemas de ecuaciones. Esta vinculacion puede ser favorecida
por la incorporacién d2 entornos informaticos que favorezcan la interactividad, la exploracion y
ta manipulacidn simbelica de mdltiples representaciones de un mismo concepto matematico vy
el andlisis de situacio :es mas complejas que, de ofra forma, resultarian muy dificiles trabajar,
por la inversion temporal en técnicas de calculos repetitivos.

En su ensefanza deliae primar su valor formativo, como marco légico especifico y en su
consistencia, es decif no sélo como lenguaje sino también éomo método para la resolucién de
problemas ,incluyend:. aspectos histdricos — epistemolégicos ligade a las nociones que se

%

esludian, . -
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La profundizacidon er el {ratamiento didactico del Algebra, pretende habilitar espacios de
reflexion de las dificul ades de su ensefianza y aprendizaje en el Nivel Secundario, de manera

tal que puedan desarrllarse propuestas enriquecedoras y significativas para su ensefianza.

Ejes de contenidos

Fundamentos de ldg:ca matematica: operaciones logicas. Tautqlogias y contradiccién. Leyes
de Morgan. Funcién p.oposicional. Cuantificadores.

Nociones sobre teorfa de conjuntos: conceptos primitivos. Axiomas. Subconjuntos y cenjuntos
especiales. Conjunto rie partes. Operaciones. Demostraciones de propiedades. Relaciones de

equivalencia y de orden.

Conjuntos numériccs: Conjuntos coordinables, finitos y numerables. Los naturales como
conjunto inductivo y o denado. Los enteros como conjunto discreto y ordenado. Los decimales
como primer conjuntt denso. Los racionales en sus diferentes expresiones comgo conjunto
denso y ordenado. ‘imitaciones para completitud de la recta. Propiedad arquimediana.
. Principio de induccién Los procesos recurrentes. El paso a fo infinito a través de la recurrencia
E! problema de cotitar: Principios bésicos para contar la cantidad de elementos de un
conjunto. La generasion de férmutas vinculadas al problema de contar. Los nimeros

combinatorios. LLas pa ticiones. Su uso en la probabilidad elemental.

Los polinomios y su aritmética: Construccion y aritmetizacion de los polinomios. Operaciones
entre polinomios de g-ado menor o igual a n. Polinomiocs irreductibles y descomposicion de un
polinomic como pro.ucte de polinomios. Relacién entre factorizacion y resolucion de

ecuaciones polinomic: s.

Sistemas de ecuaciones lineales y modelos matemnaticos: Sisiemas de ecuaciones o
inecuaciones lineales en distintas dreas de conocimiento. La factibilidad de encontrar una o
varias soluciones. El ¢ gnificado, las propiedades y la interpretacion geométrica del conjunto de
soluciones. Los vecto:'ss en el plano y en el espacio, los planos en el espacio. Su lenguaje, las

magnitudes asociadas que contribuyen a su estudio, y su representacion.
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Las matrices: Lenguzie, significado y operatoria de matrices. Técnicas, conceptos y resultados

~ relativos al estudio y li- solucién de sistemas lineales de una cantidad arbitraria de incognitas

Estudic de la Didactica del Algebra: Modelo dominante: el dlgebra escolar como una
aritmética generalizads. El paso de la Aritmética al Algebra. Un modelo alternativo: el dlgebra
escolar como instrumento de modelizacién. Caracteristicas de la modelizacién algebraica.

Grados de algebrizaci \n de una organizacién matematica.

Bibliografia

ALVAREZ, E.; VECII\-D; M.; OLIVER, M. (2012). Temas de Algebra. Primera parte. Editorial
Red Olimpica.

BECKER, M.: PIETRE ZOLA, N.; SANCHEZ, C. (2001). Aritmética, Editorial Red Olimpica.
BOLEA CATALAN, P (2003). El proceso de algebrizacién de organizaciones matematicas
escolares. Prensas Uriversitarias de Zaragoza.

BOLEA, P, BOSCH, ‘1 Y GASCON, J (2004). ¢Por qué la modelizacién estd ausente de la
enseflanza def algebr:: escolar?, version espafiola del articulo: Why is r-nodeliing not included in
the teaching of algebrs at secondary schools?, Quaderni di Ricerca in Didattica, 14, 125-133.
FELIX GARCIA MERAYO. (2008). Matemética Discreta. 2da Edicion. Editorial Thomson.
GRANA, M. et al, (2309): Los numeros. De los naturales a los complejos. Buenos Aires:’
Ministerio de Educacic n, INET. _

GROSSMAN, S. (2008), Afgebra Linsal. 6ta Edicidn. Editorial Mc Graw Hill.

KAUFMANN, J; SCH“'VITTERS, K. (2010) Algebra. 8va. Edicién. Editorial Cengage Learning.
KOLMAN, B; HILL, D. /2008). Aigebra !l ineal. 8va. Edicion. Editorial Prentice Hall.

KOZAK, A. (2007). Noxciones de Geometria Analitica y Algebra Lineal. 1ra. Edicion. Editorial
MCGRAW-HILL '

LAY, D. (2007). Algeb.a Lfneaf y sus Aplicaciones - 3era Edicién. Editorial Pearson Educacion.
POOLE, D. (2011). Aivebra Lineal. 3ra. Edicion. Editorial Cengage Learning.

RAYA, A.; RIDER, A.; RUBIO, R, (2007). Algebra y Geomelria Lineal. Editorial REVERTE.
ROJO, A (1996). Alge bra. Tomos | y 1. 18va Edicién. Editorial E! Ateneo.

SESSA, C. (2005). Ib:ciacidn al estudio didéctico del Algebra. Coleccion Formacién Docente.

ditorial Libros del Zo: zal.
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SULLIVAN, M. (20086 Algebra y Trigonometria. Tma. Edicién. Editorial PEARSON ADDISON-
- WESLEY.

SUPPES, P.; HILL, S. {2008) /ntroduccién a la l16gica matemética. Editorial Reverté

SWOKOWSKI E.: CCLE J. (2011). Algebra y Trigonometria con Geomstria Analitica. 3%

Edicion. Editorial Cengiage Learning.

ZILL, D; DEWAR; J. (¢ 000) Algebra y Trigonometria. 2da Edicién. Mc Graw Hill.

Probiematicas de Probabilidad y Estadistica |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra- 2 hs reloj semanales.

§
Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Esta unidad curriculsr se propone la introduccion de conceptos basicos de Estadistica
descriptiva y probabili["f:ad mediante el abordaje de experiencias que 'promuevan la comprension
de *lo aleatorio — lo deterministico, lo descriptive y lo inferencial”. La explicacion y la prediccion
desde una ensefianz: que posibilite a construccién de conceptos formales a pariir de ideas
intuitivas (forrhulacic'm de conjeturas), el ejercicio de diferentes tipos de razonamiento: plausible,
analdgico e hipotético deductivo.

En la actualidad, el u:.o de la Estadistica y la Probabilidad se ha expandido a ofras aéreas del
conacimiento. Métodc 3, técnicas de recoleccion y analisis de la informacidn, la prediccion y la
toma de decisiones -:n contextos de incertidumbre exige que los futuros profesores sean
capaces de modelizar e interpretar datos (en contextos extra e intra matematicos), y de adquirir
un pensamiento criticc que se dimensione mas alla de la aplicacion de técnicas mecanicas. Se
sugiere el abordaje de sde una perspectiva histérica y fenomenolégica, como tambieén el uso y

analisis de software ¢t rrespondiante.

*
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Ejes de contenidos

Estadistica descriptiva: nociones de muestreo y recoleccion: distincion entre muestra y
poblacién, obtencién e datos de una muestra representativa, alcances y limites de cada tipo
de muestreo. Present..cién e interpretacion de datos. Analisis de datos. Variables. Distribucion
de frecuencias. Graficos estadisticos. Medidas estadisticas. Medidas de pesicion y dispersion
para datos simples y :grupados. Medidas de deformacion y exceso (coeficiente de asimetria y

curtosis)

Probabilidad: el con.epto de probabilidad en la historia. Experimentos aleatorios. Sucesos,
exploracién de la alez-oriedad {(experimentacion y éimulacién), Diferertes fuentes de procesos
aleatorios, resultados igualmente probables para medir la in'certidumbre, calculo de
probabilidades. Proba.ilidad de unidn de eventos. Probabilidad condicional e independencia de
eventos, Teorema de 3ayes.

Muestras aleatorias y listribucicnes de muestreo

Tipos de muestreo. -Propiedades. Distribucién discreta o binominal de probabilidades:
distribucion uniforme. Distribucion de Bernoulii. Distribucién binemial. Distribucién de Poisson.
Distribucién de Pasc:l o geométrica. Analisis de momentos y parémetros. Caracteristicas.
Distribuciones contint as de probabilidades: Distribucion uniforme. Distribucion Normal o de
Laplace-Gauss. Distrit ucion normal estandarizada o tipificada. Analisis de momentes. Teorema
ceniral del iimite. Di tribucién exponencial. Distribucién de ji- cuadrado. Distribucién t de

Student. Caracteristici:s.

Bibliografia

DEVORE JAY L. (20(‘.8). Probabilidad v Estadistica para Ingenieria y Ciencias. 7ma. Edicidn.
Editorial Cengage Lea~ning/Thomson Internacional. _
MENDENHALL, W.: E. (2010). introduccion a ia Probabilidad y & la Estadistica. 132 Edicion.
Editorial Cengage Lea ning.

SPIEGEL M.; SCHILLER, J.,, SRINIVASAN, R. (2010) Probabilidad y Estadistica. 3ra Edicidn.
Editorial Mc Graw Hill.

TRIQLA, M. (2009). £ fadistica. 10ma. Edicién. Editorial Pearson Addison Wesley.

WALPFOLE R.; MYER: R, MYERS 8., YE K. (2008) Probabilidad y Estadistica para Ingenieria y

Ciencias. 8va Edicidén. Editorial Pearson Addison Wesley,
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Didactica De la Matematica |

Formato: Asignatura -
Carga horaria: 3 horz3 catedra — 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Esta unidad curricula. aborda cuestiones propias de la ensefianza de la Matematica en la
escuela y en el Nivel secundario, desde diferentes enfoques y tradiciones de investigacion y
ensefianza. Hoy en d.a hay dos claros acuerdos en fa comunidad educativa: es una condicién
necesaria saber Mate' natica con un amplio deminic del campo, y saber sdlo Matemaética no es
suficiente®*. Problema izar la ensefanza de la Matematica implica una mirada multidimensional
que no sélo requiere atencidon sobre el objetc matematico, sino también tener en cuenta las
dimensiones cognitivas, afectivas, culturales, lingUisticas, del contexto y de los sujetos
implicados.

Entendemos que la IV atematica es una actividad humana a la que todos pueden acceder, por
ello las diferentes lineis de investigacién en Didactica de la Matematica ofreceran aportes para
mejorar su ensefianz: de tal manera que todos ios estudiantes de la Educacion Secundaria
accedan a su compret sion. También se propone analizar el curriculum de matematica, el aula y

la incorporacién de en.ornos informaticos en su ensefianza

Ejes de contenidos

La constitucion delécampo de la didictica de la matematica: Problematizacion de la
enseflanza como otjeto de estudio y metodologias de la investigacién desarroliadas:
Tradiciones / Escutlas. Escuela Francesa: tecria de situaciones didacticas. Teoria
Antropolégica de lo Didactico (TAD). La Ingenieria Didactica como metodologla de
investigacion. Escuel: Anglosajona: aprendizaje basado en problemas. Educacion Matematica

Critica, Etnomatemati: a, Educacion Matematica Realista

31 Rodriguez Mabel, Pocht u Marcel (2012) Educacién Matemdtica. Aportes a la formacion docente desde distintos

enfoques tedricos. Editoria Universidad de Villa Maria, Provincia de Cérdeba.
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El lugar de los sujetos, las practicas y la escuela: Hacer y estudiar Matematica en la
sociedad actual. La Matematica que se ensefia y aprende, se crea y se utiliza. Estudiar
Matematica en la EdLzacion Secundaria hoy. Qué conocimientos didactico-matematicos debe
tener hoy un profesor le Matematica para la Educacion Secundaria

Configuraciones didac icas y practica docente

El curriculo de Matematica. La Matematica escolar, Qué matematica se estudia en la Escuela
Secundaria. Documentos curriculares de Matematica para el Nivel Secundario y sus
modalidades. Fines para la ensefanza, fundamentos tedricos, contenides: organizacién y
alcance.

El aula de Matematica en la Escuela Secundaria, Niveles de concrecion curricular. El curriculo
de matematica como rbra “abierta”. El sentido de |a actividad matematica: juegos, modelizacion
y resolucion de probemas. Modelos de ensefianza que usan la resolucion de problemas.
Etapas en la resoluci¢ 1 de problemas. Las heurfsticas. El juego y el aprendizaje en la escuela.
Fundamento matema.co de los juegos. La modelizacién matematica en el aula. Etapas del
proceso de modelizacidon. La diversidad en et aula de matematica dificultades vy

potencialidades.

Entornos informaticos para la ensefanza de la Matematica: Diferentes usos de las
tecnologias educativar en Matematica. Enfoques didacticos sobre la produccidn matematica en
el aula con Tics. La Ingenierfa Didactica como metodologia de investigacion. El software
educative: fundamentcs, criterios y herramientas para su seleccion, uso y evaluacidn.

La evaluaciéon en Natematica: Fines, objetos, sujetos. Distintas clases de evaluacién en
Matematica. Evaluacitn en el marco de la resolucién de problemas. Evaluacion y acreditacion.
Conceptos, etapas, criterics e instrumentos de evaluacién en matemdtica. La evaluacion

formativa.

Bibliografia _

ALAGIA, H; BRESSEN, A; SADOVSKY" P. (2005). Reflexiones teoricas para la Educaéién
Matematica. Colecciér. Formacion Docente. Editorial Libros del Zorzal.

ARTIGUE, M. (1984).- Una introduccién a ta Didactica de la Matematica, en Ensefianza de la
Matematica, Seleccidt: bibliogréfica, traduccién para el PTFD, M Cy E.
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ARTIGUE, M (1995. Ingenieria didéctica en Educacién Matemalica. Grupo Editorial
Iberoamérica.

AVALOS, M. (2010) ¢ Zoémo trabajar con TIC en el aula? Una guia para la accién pedagogica.
Editorial Biblos.

BALACHEFF, N.; DREYFUS, T.; (2000). Matematicas y Educacion. Retos y cambios desde una
perspectiva internacional. Editorial Grao.

CABANNE, N. (2007). Didactica de la Matemdtica. 2da. Edicidn. Editorial Bonum.
CHEVALLARD, Y; BCSCH, M.; GASCON, J. (2000). Estudiar Matemdaticas. E| eslabon perdido
entre la ensefanza y | aprendizaje. Editorial lce-Horsori.

D'AMORE, B. (2005) Bases filosdficas, pedagdgicas, epistemolégicas y conceptuales de la
Didactica de la Maten atica. Editorial Reverté.

FERRAGINA, R; FLU:'INACCI, L; FIORITTI, g, VILELLA, J. (2012). GeoGebra entra al aula de
Matemdtica. Editorial I spartaco.

FIORIT!, G.; CUEST/., C. (2012). La evaluacién como problema. Aproximaciones desde las
didacticas especificas Editorial Mific y Davila. o

FREGONA, D.; BAGLIENA, P. (2011). La nocién de medio en la teorfa de fas sifuaciones
didacticas. Coleccién i ‘ormacidn Docente. Editorial Libros del Zorzal.

HOFSTADTER, DOUBLAS. (2009). Godel, Escher, Bach; un eterno y gracil bucle. 2da.
Edicidn. Editorial Tuscuets.

MOGLIA, P.; CUSTA, C. (2008). Las didacticas especificas y la Formacion del docente como
profesional. UNSAM E dita.

PARRA, C.; SAIZ, |. '2010). Didéctica de las Matemdticas. Aportes y Reflexiones. Editorial
Paidos. )

RODRIGUEZ, M.; POCHULU, M. (2012). Educacién Maltemaética. Aportes a la Formacion
Docente desde distintcs enfoques. Editorial Duvim.

SADOVVSKY, P. (20(:5). Enseflan Matematica Hoy. Miradas, sentides y desaffos. Formacion
Docente. Editorial El z srzal. Ministerio de Educacion de la Nacion.

SANTALOQ, L. (1993). ".a Geometria en la formacion de profesores. Editorial Red Olimpica.
SEGAL, S: GIULIANI D. (2008). Modelizacion matematica en el aula. Coleccién Formacion
Docente. Editorial Librps del Zorzal.

VELAZQUEZ, C. (201 2). Estrategias pedagogicas con TIC. Recursos didacticos para entornos
1 a 1. Editorial Noved:-des Educativas.

T
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VILELLA, J. (2000). C zando la Geometria es el tema de fa reflexion matematica. Documentos
~ para la capacitacion docente, UNSAM. '
VILELLA, J. (2004). Didactica de fa Matematica. Editorial Jorge Baudino.
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TERCER ANO

Epistemolégica de la Matematica

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horas catedra- 2 bs reloj semanales.

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

La reflexion epistemcidgica e histérica de la Matematica, nos permite pensar la actividad
matematica desde w a perspectiva que incluye tanto las exploraciones y aproximaciones
realizadas en el proceso de construccién cultural y social, en tanto actividad humana,' come el
planieo y basqueda de soluciones a situaciones problematicas donde se construyen y
evolucionan los objetus matematicos. Asimismo, es imperativo un andlisis que tensione las
posturas entre Matem itica pura y Matematica Aplicada dentro de la dindmica deductiva de su
consfruccion.

El conocimiento de tndo este proceso nos permite vaiorar la importancia del pensamiento
matematico en la histcria de la ciencia y de la cuitura, reconocer los procesos de validacion de
este conocimiento fo'mal y las teorias que dan origen, para reflexionar respecto a las
epistemalogias implici.as. La intencionalidad pedagégica desde este espacio s acercamos a
los conocimientos ma'ematicos a través de una comprension histérica y epistemoldgica de la
Matematica que perinitird al estudiante enriquecer sus conocimientos multidisciplinarios
(cientifico, filoséfico  tecnologico), acompafiaric en el proceso de toma de decisiones
pedagégicas. Por otre. parte, el tratamiento de ciertos fundamentos de Matematica le permitira

continuar el proceso ¢ 3 construccién del método deductivo, esencial en la disciplina.

Ejes de contenidos

Fundamentos de la latematica: las entidades matematicas. Las estructuras matematicas y
método axiomatico. Le: verdad matematica, definibilidad, demostrabilidad. Tipos de problemas

que resuelven los obj¢ :0s matematicos.
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El contexto de des:ubrimiento-invencién, producciéon y desarrollo; Construccion del
conocimiento matema:ico, momentos histdricos. La matemética en las primeras civilizaciones.
Euclides y Diofanto. Fibonacci. El renacimiento de la Matematica, Cardan y Tartaglia
Descartes y Newton, Probabilidades: Pascal, Bernoulli y Laplace. Teoria de nimeros: Fermat,

Euler y Gauss.

Validacién del conocimiento matematico: Problemas epistemoldgicos en la construccién de
los nomeros naturales e irracionales. Problemas en la construccion dél espacio Euclideo y el
quinto postulado. Las »tras geometrias. Contribuciones del siglo XIX y XX,

La demostracion. Formas de argumentar en la matematica. La demostracion en la historia de la
matematica, su evolu:ién. Razonamiento plausible. Heuristica. Formas de argumentar en el
aula. Demostraciones directas e indirectas. Sus dificultades. Demostraciones graficas. La
validacion de resulta:los en el aula en los distintos niveles educativos. El papel de la
matematica en la vis 6n moderna de ciencia: estudio de casos. Los feoremas de Gédel
Escuelas y supuestos 2n su ensefianza.

Bibliografia

BENITEZ, L.; ROBLES, J. (2000). E/ problema del infinito: Filosoffa y matematicas. Instituto de
investigaciones fitoséfiza. Universidad Nacional Autonoma de México.

BOIDO, G; KLIMOVSEY G (2005). Las desventuras de! conocimiento matematico. Az Editorial,
Buenos Aires.

BOYER, C. (2003). Hi-foria de la Matemdlica. 2da Reimpresidn. Alianza Editorial.

COLLETTE, J. (2006). Historia de /as Mateméticas / y If. 4ta. Ediciéln'. Editorial Siglo XXI.
GARCIA VENTURINL, A. (2004). Los mateméticos que hicieron historfa. Edicicnes
Cooperativas. ]

GARCIA VENTURINI A. (2011). Historia de la Matemética en fa Argentina. Editorial
Cooperativas. :

HOFSTADTER, D. (20:09). Gédef, Escher, Bach; un eterno y gracil bucle. 2da. Edicidn. Editorial
Tusquets,

KLINE, M (2000). Mat méticas, la pérdida de la cerfeza. Siglo XXI Ediciones. México.
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LE LIONNAIS, F (1962). Las grandes corrientes def pensamiento matematico. Editorial
Universitaria de Buenc s Aires. _

LORENZC DE J (199¢%). La matematica de sus fundamentos y crisis. Editorial Tecne. Madrid.
MARTINEZ, G.; PINEIRO, G. (2009). Godel para todos. Editorial Seix Barral

FProblematicas del Analisis Matematico |l

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra- 2hs relej semanales.

Régimen de cursada. anual

Marco Orientador

En esta unidad curric.ilar s¢ aborda la potencialidad del Caiculo Diferencial e Integral como
herramienta modplizau.lora de fenémenos variacionales de distintas ciencias. Se promueve el
planteo y solucién de probleméticas intra y extra-matematicas que 'permitan descubrir nuevos
sentidos para los objelas del Analisis.

Se propone el tratam;znto de los contenidos desde una perspectiva dindmica que supera la
formalista y mecanici;‘-ta y se centra en la construccidn de significados o resignificacion de
objetos conocidos. Promueve el fratamiento de las nociones de derivada e integral, en forma

simultanea, mediante Hroblemas referidos a las predicciones de fendmenos variacionales.

Ejes de contenidos
Aplicaciones del Cé'culo Diferencial: Maximos, minimos, su aplicacion en problemas de
optimizacion y la obtencién de poder predictivo. El usc de los limites y las derivadas para

analisis de las graficas de funciones,
Integracién y aplicaciones del Calculo Integral: Técnicas basicas para el calculo de anti

derivadas. La integral omo herramienta para abordar problemas geométricos. E) problema de

la longitud de una cur-a, del @rea de una figura y del volumen de un sélido en el espacio. Los
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métodos analiticos para el abordaje de lo infinito. La idea de area de regiones no acotadas def

_ plano.

Sucesiones y series funcionales: sucesiones y series de potencias. La integral impropia. La
idea de suma infinite. Concepto de serie numérica. Convergencia y suma de una serie:
métodos y criterios b.sicos. Polinomios y series de Taylor. Diferenciacion e integracion de

series de potencia.

Bibliografia

APOSTOL, T. (2011) Calculus. Caleulo con funciones de una variable con introduccién al
Algebra Lineal. Editori:il Reverte.

PENNEY, D; EDWARDS, C.H. (2008). Cdalculo Diferencial e integral. 4ta. Edicién. Editorial
Pearson Educacion.

PURCELL, VARBERG, RIGDON. (2007). Célculo. 9na. Edicién Prentice Hail.

SALAS, HILLE, ETGEN. (2007). Cédlculus. Una y varias variables. Voluman | y Il. 4ta. Edicidn
Editorial Reverte.

SPIVAK, M. (2012). C-vculus. Editorial Reverté.

STEWART J. (2008). t’alctio, Trascendentes tempranas. Editorial Cengage Learning.
THOMAS, G. (2010). Calculo. Una variable, 122 Edicion. Editorial Pearson Educacion.
THOMAS, G. (2010). »alculo. Varias variables. 122 Edicion. Editorial Pearson Educacion.
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Problematicas de la Probabilidad y la Estadistica Il

Formato: Taller
Carga horaria: 3 horas catedra- 2 horas reloj semanales.

Reégimen de cursada anual

Marco Orientador

En la actualidad, el us:» de la Estadistica y la Probabilidad se ha amptiado a casi |a totalidad de
las areas de! conocimiz2nto facilitando métodos y técnicas orientadas a la recoleccion y analisis
de informacidn, prediccién, estimacion, modelizacion y toma de decisiones en contextos de
incertidumbre. Los coi'ceptos de probabilidad y estadistica inferencial posibilitan el ejercicio de
diferentes tipos de razonamiento: plausible, analégico e hipotético deductivo. Se propone para
su ensefianza un abordaje historico fenomenolbgico, destacando la  naturaleza
interdisciplinaria. El l‘Sb de recursos tecnoldgicos permitird realizar distintas simulaciones
analizando sus ventaj: s y desventajas, adquiriende una experiencia estocastica.

Ejes de Contenidos

Inferencia estadistici. Estimadores: estimador puntual y por intervalos. Estimador maximo-
verosimil. Métodos - ara determinar estimadores. Test de hipotesis para parametros y

distribuciones. Analisis. de la varianza.

Regresion y Correla::ién: La modelizacién del mundo fisico y de problemas de las ciencias.
Diagnosis y validacion del maodelo. Causalidad versus asociacion entre dos variables.
Asociacion o Correlaidn entre dos variables (tablas de contingencia, graficos bivariados).
Medidas de asociactsn para datos nominales y ordinales. Andlisis e interpretacion del

coeficients r de Pearsrn, correlacion lineal. Regresion y Prediccion.

Estudie didactice deJIa Probabilidad y la Estadistica: Fenémenos aleatorios: dificuitades de
su snsefianza. La ensafianza de Probabilidad y Estadistica en el Nivel Secundario. Conceptos
relacionados con Preoabilidad y Estadistica en los libros de texto, Errores, dificultades y
obstaculos asociados a la Probabilidad y a la Estadistica.
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Bibliografia

BATANERQ, C., GODINO, J. D. Y NAVARRO-PELAYO, V. (1994). Razonamiento
combinatorio. Editorial Sintesis.

CABRERA GOMEZ, G..: PONS BORDERIA, MJ. (2011). Juegos y Expedmenfos Didécticos de
Estadistica y Probabii dad. Cuadernos de trabajo N° 1. Escuela Universitaria de Estadistica.
Universidad Complute:ise de Madrid.

DEVORE JAY L. (2008). Probabilidad y Estadistica para Ingenierfa y Ciencias. 7ma. Edicion.
Editorial Cengage Learning/Thomson internacionat.

GARCIA, ROBERTO. (2005). Inferencia Estadistica y Disefio de 'experimentosA Editorial
Eudeba.

GEA SERRANOC, M., 3ATANERO BERNABEU, C., CANADAS DE LA FUENTE, G. (2013). La
organizacion de datos bidimensionales en libros de texto de Bachillerato. Actas de las Jornadas
Virtuales en Didactica de |la Estadistica, Probabilidad y Combinatoria (pp. 373-381).
Departamento de Didsctica de la Matematica de la Universidad de Granada.
hitp:/Avww.seiem.es/qi uposdetrabajo/archivosgrupos/DEPC XVISEIEM.pdf

KELMANSKY, D. (20(.9). Estadistica para todos. Estrategias de pensamiento y herramientas

para la solucién de problemas. Coleccion las Ciencias Naturales y la Matematica. Buenos
Aires: Ministerio de Eduacacion, INET.

MARTIN PLIEGO. LGEZ, F.; MONTERO LORENZO, J; RUIZ MAYA PEREZ, L. (2006).
Problemas de Inferencia Estadistica. 3ra. Edicidn. Editorial Thomson Paraninfo.
MENDENHALL, W.; E. (2010). Introduccidn a la Probabilidad y a la Estadistica. 132. Edicion.
Editorial Cengage Lea ning. _

PAJARES GARCIA, 4.; TOMEQ PERUCHA, V. (2008) Didactica de la estadistica y la
probabilidad en sec:ndaria: experimentos motivadores. Cuadernos de trabajo. Escuela
universitaria de Estad stica, Universidad Complutense de Madrid. -

SPIEGEL M.: SCHILI ER, J., SRINIVASAN, R. (2010). Probabilidad y Estadistica. 3ra Edicidn.
Editorial Mc Graw Hill.”

TRIOLA, M. (2008). E: tadistica. 10ma. Edicion. Editorial Pearson Addison Wesley.
WACKERLY, MENDENHALL, SCHEAFFER. (2008). Estadistica Matematica con aplicaciones.
Cengage Learning.
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WALPOLE R.: MYER!: R, MYERS 8., YE K. {2008). Probabifidad y Estadistica para Ingenicria
y Ciencias. 8va Edicié. Editorial Pearson Addison Wesley.

XVl SIMPOSIO DE _A SOCIEDAD ESPANOLA DE INVESTIGACION EN EDUCACION
MATEMATICA SEIEM. (2012). Comunicaciones del Seminarioc SEIEM en el Simposio
“DiEsProyCo”. Didéc!;’;a de /a Estadistica y fa Probabifidad y fa _Combr’naton’a. Universidad

Internacional de Andal icia en Baeza. Disponible en

Problematicas de la Geometria lll

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra- 2 hs reloj semanales.
Régimen de cursada anual

La presente unidad cu Ticular se desarrolla a partir de los objetos geométricos trabajados en las
geometrias anteriores incorporando el estudio de las fransformaciones afines y el estudio de
las curvas planas. Se profundiza el uso de recursos tecnoldgicos desde el lapiz y papel hasta el
software de gecmelriz dinamico. Se incorporan problemas geoméfricos proponiendo procesos
de modelizacién en ccntextos algebraicos, promoviendo en nuestros estudiantes, el desarrollo
de niveles crecientes « e formalizacién y demostracion. '

Ademas se pretende profundizar el tratamiento didactico de la geometria y la medida,
habilitando espacios d= reflexion de las dificultades de su ensefianza y aprendizaje en el Nivel
Secundaric, de maner 1 tal que puedan desarrollarse propuestas enriquecedoras y significativas

para su ensefianza.

Ejes de Contenidos
Curvas en e} espacic : estudio de lugares geométricos de finidos por una ecuacion algebraica,
cuadricas. Uso de metodos analiticos y sintéticos. Conveniencia, limitacidon y pesibilidad de

cada uno de ellos.
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Geometria finita: el nimero de oro —geomeiria fractal. El numero de oro en el arte, la
naturaleza y la arquiiactura. Dimensién fractal. Fractales especiales. Sistematizacion de la

geometria: la axiomati:a de Euclides. La axiomatica de Hilbert. Propiedades afines,

Estudio de la Didaciica de la Geometria y la Medida: La problematica de la Geomelria
escolar. La relacidn can el espacio fisico. Los diferentes registros en Geometria. Geometria y
modelizacién. La ger eralizacion. La ensefianza de la Geomefria y la demostracion. La
dimension ostensiva Je la actividad matematica. Aproximacion didactica al problema de la
medida. Errores, dificultades y obstaculos asociados al aprendizaje de la Geometria y la
medida. Disefio de ma:eriales didacticos para la ensefianza de la Geometria y la medida.

Bibliografia

AGUILERA, N. (1995). Un paseo por el jardin de fos fractales. Editorial Red Olimpica.

ALEXANDROV, P SEGUIEEVICH; NAVARRO HERNANDEZ, C. (trad.), Romero Reyes, A.

(2008) ¢ Qué es la gecmetria no euclidea? Tercera Ed. Editorial URSS

BRACHOQ, J. (2009). l;.troduccitn analitica a fa Geomelria. Fondo de Cultura Econdmica.

BRESSAN, A M: BO:BISEC, B. (2008). Razones para ensefiar Geometria en la Educacion

Bésica. 2da. Edicion. Fdiciones Novedades Educativas. |

COXETER, H; GREITER, S. (1994). £l retorno a la geometria. Editorial Euler.

GUASCO, M; CRESPa’); C. (1996). Geomelria. Su Ensefianza. Programa de Perfeccionamiento

Docente. Pro Ciénci.a. Conicet, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.

GUZMAN, M. (1998). i #irar y ver. Editorial Red Climpica.

ITZCOVICH, H. (2005.. Iniciacion al estudio didactico de la Geometria. De las construcciones a

las demostraciones. Caleccion Formacién Docente. Editorial Libros del Zorzal.

JESE, C. (2007). Germelria. jSin dudas! Preguntas y respuestas bdsicas para saber mas y

ensefiar mejor. Editori.il Nuevas Fropuestas.

LEVI, BEPO. (2008). .eyendo a Euclides. Coleccion Formacion Docente. Editorial Libros del

Zorzal.

LIVIQ, M. {2009). La oroporcion gurea. La historia de phi, el nimero mas sorprendente del

mundo. 9na Edicion. Editorial Ariel,

PINASCO, J,; AMSTEJR, P, LAPLAGNE, S. (2009). Las Geometrias. Buenos Aires: Ministerio
Educacion, INET. '
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RUIZ, A. (1989). Geor 1etrias no euclidianas. Breve historia de una gran revolucién intelectual,
Universidad Nacional «ie Costa Rica,

SANTALO, L. (1969). :>eometrias no euclidianas, Eudeba.

VENEMA, G. (2012). f undamentos de Geometrfa. 2da. Edicion. Pearson Educacion.

Didactica de la Matematica ll

Formato: Asignatura. .
Carga horaria: 3 horas catedras semanales- 2 hs reloj semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La ensefianza de la ‘natematica tiene que contribuir a8 fomentar la ciudadania inteligente e
inquieta para todos los miembros de la sociedad. Esta unidad curricular aborda el tratamiente
del conjunto de proble haticas propias de la ensefianza de la Matematica y pretende responder
a las preguntas cgm(:: iqué ensefiar?, ¢para qué ensefnar?, g,cémo ensefar?, ;cual es el
sentido y las implicaticias sociceducativas de la evaluacion en matematica?, ¢Cual es el
tratamiento del error en la enseftanza de la matematica? Desde la conjetura hasta la
formalizacion en la de mostracion, desde un abordaje integrade que permita el desarrollo de
competencias mateméticas en todos fos estudiantes.

Develar sentidos y ra:ones, como también los obstaculos recurrentes, a fin de conftinuar un
proceso de blsqueda gue permita construir colectivamente alternativas didacticas en virtud de

los contextos educativs de nuestros jévenes y adultos.

Ejes de contenidos
El curriculum de Matematica desde una perspectiva social: La Matematica ante el reto
social y cuitural del Lsiglo XXi. Equidad en el contextc de la educacién matematica. La

enculiuracion matems ica desde e curriculo.
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Relaciones entre el lenguaje natural y el lenguaje matematico: Lengugje simbdlico.
Significantes matemat.cos. Significantes en un contexto. Registros de representacion semidtica:
numeéricas, verbales ¢ coloquiales, simbdlicas, graficas. Imagenes conceptuales, definiciones

conceptualés, concept iones espontaneas. Ei discurso en la clase de Matematica

La demostracién como contenido a lo largo del curriculum: La demostraciéon y la
naturzleza de la Mate/nética. La demostracion en sentido amplio. La demostracion Matematica
en la Educacién Secundaria. Prueba, razonamiente y demostracién. La demostracidn en

Matematica como cueition epistemoldgica y didactica

Pensamiento matem.itico avanzado: El pensamiento matematico avanzado. caracteristicas,
tipos de formalizacic1 y de registros. Relacién entre los tres niveles de pensamiento
matematico: el concre o-conceptual, el simbdlico-proceptual y el axiomatico-formal. Transicion

entre la matematica "e‘emental’ y la matemética "avanzada”.

La indagacién en investigacién matematica: La etnografia y la investigacion biografico-
narrativa en educaci‘n. Aportes al estudio de la Didactica de la Matematica. Analisis de

investigaciones.

Bibliografia

ALAGIA, H; BRESSAN, A; SADOVSKY, P. (2005). Reflexiones tedricas para la Educacion
Matematica. Coleccior: Formacion Docente. Editorial Libros del Zorzal.

ARTIGUE, M. (199%). ingenierfa didéctica en educacion matemdtica. Grupo Editorial
Iberoamérica. Bogota. |

BALACHEFF, N {1899} ;Es la argumentacion un obstaculo? Invitacidon a un debate, en: La
Pagina de la Prueba, rrayo/junic. Disponible en:
http:ﬂwww.Iettredelg_gg;-'auvé.it!Newsletterl990506Théme!990506ThemeES.Html

BALACHEFF, N. (20CJ). Procescs de prueba en los alumnos de matematicas. Una empresa

docente. Universidad ¢« e los Andes. Bogota.
BALACHEFF, N.; DREYFUS, T.; (2000). Matemdticas y Educacion. Retos y cambios desde una

perspectiva internacional. Editorial Grao.
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BORBA, M. y otros. (2008). Investigacion cualitativa en Educacion Matematica. LIMUSA.
México 2008.

CABANNE, N. (2007). Didactica de /a Matematica. 2da. Edicién. Editorial Bonum.
HOFSTADTER, D. (2009). Gédel, Escher, Bach; un eterno y grécil bucte. 2da. Edicion. Editorial
Tusquets.

MOGLIA, P.; CUSTA, C. (2008). Las didacticas especificas y la Formacion def docente como
profesional. UNSAM E dita.

MCRA, D. (coord)) '\(2005). Didactica critica, educacién critica de tas matematicas y
etnomatematica: perspectivas para la transformacion de la educacién matematica en América
Latina. Editorial Campu tris.

PANIZZA, M. (2005). Razonar y Conocer. Coleccién Formacion Docente. Editorial Libros del
Zorzal.

PARRA, C.: SAIZ, |. 12010). Didactica de las Matematicas. Aportes y Reflexiones. Editcrial
Paidds.

ROCKWELL, E. (20{9). La experiencia etnografica. Historia y cultura de los procesos
educativos. Paidés. Buenos Aires. ' |

RODRIGUEZ, M.; PGCHULU, M. (2012). Educacion Maremérfcé. Aportes a la Formacion
Docente desde distintes enfoques. Editorial Duvim.

SADOVVSKY, P. (20(’ 5). Enseftan Matematica Hoy. Miradas, sentidos y desaflos. Formacion
Docente. Editorial El z: yrzal. Ministerio de Educacién de la Nacion.

SANTALO, L. (1993). i.a ‘Geometria en la formacion de profesores. Edltorlal Red Olimpica.
SEGAL, S: GIULIANI D. (2008). Modelizacion maternética en el aula. Coleccion Formacion
Docente. Editorial Libros del Zorzal.

VELAZQUEZ, C. (201?). Estrategias pedagdgicas con TIC. Recursos didacticos para entornos
1 a 1. Editorial Novedzdes Educativas. _

VILELLA, J. (2000). Cuando la Geometria es el tema de la reftexién matematica. Documentos
para la capacitacién ducente. UNSAM.

VILELLA, J. (2004). Didactica de la Matematica. Editorial Jorge Baudino.
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CUARTO ANO

Problematicas del Algebra ll

Formato: Asignatura.
-Carga horaria: 4 hora ; catedra semanales- Zhs 40min reloj semanales.

Régimen de cursado anuat

Marco Orientador

Esta unidad curricular aborda desarrollos del Algebra a partir de su incursion en cuestiones de
indole puramente m:atematicas, en las que procura hallar marcos de mayor nivel de
generalidad.

Las estructuras algetraicas como objeto de estudio, luego de un trabajo previo sobre las
propiedades de las o,eraciones en diferentes campos, permite la indagacion acerca de las
propiedades estructuriles de las operaciones sobre conjuntes, a partir de las caracteristicas
comunes, y posibilita «| acceso a estructuras mas generales y abstractas a {raves de procesos
de generalizacidn '

Se propone la profuncizacién en el estudio del lenguaje formal y de los sistemas axiomaticos
como fundamentos d-: los métodos algebraicos que sustentan los desarrolios matematicos

actuales.

Ejes de contenidos

Los espacios vector:ales y las transformaciones lineales: Eépacios vectoriales. Nociones
de base y dimensior. Transformaciones iineales. Su significado geométrico y formas de
representacion. Aport:s al estudio de los sistemas lineales de una cantidad arbitraria de

variables. Autovalores y autovectores.

La optimizacién iine ‘I' Los modelos de decisidn deterministicos y la idea de optimizacién. La

nocién de objetivo vy Iz 5 variables relevantes. La nocién de restriccion,
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ta congruencia: St estudio como relacién y como técnica para resolver problemas

aritmeticos.

El proceso de gene:‘alizaciéh y la generacién de la nocion de estructura algebraica:
Revisién y re-significacion de las operaciones en distintos conjuntos numericos y sus
propiedades: enteros, racionales, reales, matrices, polinomios, complejos, raices n-ésimas de
la unidad, entre otro.;. La generacion de las estructuras algebraicas. El problema de "lo

verdadero" en una est uctura abstracta. El concepto de isomorfismo. Los métodos algebraicos.

El campo de los niameros complejos: Procesos histéricos que le dieron origen. Distintas
representaciones y sus usos, El problema de existencia de rafces de polinomios. Las raices de

fa unidad. Los cuerpos algebraicamente cerrados y el Teorema Fundamentai del Algebra.

El problema de la ax:omatizacién en Matematica: Los sistemas formaies. El problema de la
axiomatizacién y su s-gnificado en relacion a la fundamentacion de la actividad matematica.

Desarrollos histéricos v epistemolégicos relevantes.

Bibliografia

ALVAREZ, E.; VECIND, M.; OLIVER, M. (2012). Temas de Algebra. Primera parte. Editorial
Red Olimpica. -

BECKER, M.: PIETRE >OLA, N.; SANCHEZ, C. (2001). Aritmética. Editorial Red Olimpica.
DUBREIL, P. (200%). :sorfa de Grupos. Editorial Reverté.

ESPINOSA ARMENT/., R. (2010). Matemdtica Discrefa. Editorial Alfaomega.

FELIX GARCIA MERAYO. (2005). Matematica Discreta. 2da Edicién. Editorial Thomson.
GENTILE, E. (1977). ¢ structuras Algebraicas. 3ra Edicién. Publicacion  Washington, D.C:
OEA. Programa Regic1al de Desarrolle Cientifico y Tecnalagico.

GROSSMAN, S. (2004). Algebra Lineal. 8ta. Edicién Editorial Mc Graw Hill

HEINHOLD J.; RIEDMULLER, B. KOLMAN, BERNARD; HILL, DAVID. (2006). Algebra Lineal.
gva. Edicion. Editorial rentice Hall.
KOZAK, A (2007). N ciones de Geometria Analitica y Algebra Lines!. 1ra. Edicién. Editorial
MCGRAW-HILL |

LAY, D. (2007). Algeb a Lineal y sus Aplicaciones - 3era Edicién. Editorial Pearson Educacion.
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LEVINSCN, R. (2003) Curso de variable compleja. 2da Edicién. Editorial Reverté.

POOQLE, D. (2011). Al ebra Lineal. 3ra. Edicion. Editorial Cengage Learning.

RAYA, A.; RIDER, 4.; RUBIO, R. (2005} Introduccion a la Teoria de Grupos. Editorial
Abecedario. _

RAYA, A RIDER, A.: RUBIO, R. (2007). Algebra y Gecmetria Lineal. Editorial Reverté.

ROJO, A. (1998). Aigehra. Tomos | y Il. 18va Edicién. Editorial El Ateneo.

Modelizacion Matematica de las Ciencias

Formato: Seminario. -
Carga horaria: 4 hora; catedra semanales- 2 horas 40 min relo] semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular aborda la Matematica desde sus aportes como el lenguaje, los entes
abstractos y sus siste:nas deductivos como marco propicio para la formulacion y el desarrollo
de modelos destinadcs a describir e interpretar fenémenos y procescs del mundo natural y
social. Se trata de seleccionar un conjunto de variables y caracteristicas relevantes del
problema, reproducirlc en un sistema matematico, y descubrir nuevas relaciones y aspeclos.
Estas probleméticas d:ben abarcar modelos estadisticos relacionados con problemas sociales,
madelos geométricos-' relacionado con lo artisticc y arquitecténico, modelos naturales
relacicnado con la fisid a, la quimica y la biologia.

Se sugiere vincular L:-o‘s procesos de modelizacion con los contenidos desarroliados en
Aritmética, Algebra, G;eometria, Estadistica y Probabilidades y Analisis Matematico que se han

abordado en diferente:; momentes del trayecto formativo.
Ejes de contenidos
Modelos discretos aplicados a la Ciencia: casos de situaciones cientificas modelizadas con

sisternas discretos. Te oria de grafos y aplicaciones. Calculo en finanzas y arboles binomiales.
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Modelos no deterministicos: casos de problemas en ‘los que interviene &l calcule de

probabilidades (modelos probabilisticos para la biologia y la fisica entre otros).

Modelos continuos i plicados a la Ciencia: estudio de problemas cientificos representados
con modelos continue s. Representacién del modelo matematico y resolucion del problema
asociado. Implicancia Je la solucion del problema matematico en el problema cientifico original

(aplicaciones de ecua:iones diferenciales, etc.)

Bibliografia

BOCCO, M. (2010). F.inciones elementales para construir modefos mateméticos. Coleccion las
Ciencias Naturales y Iz Mateméatica. Buenas Aires: Ministerio de Educacion, INET.

CHIAPPA, R, SANZA. C. (2000). Una Introduccion a Grafos y Matrices. Editonal Red Qlimpica
EDWARDS C. H.; PENNEY D. (2009) Ecuaciones diferenciales y preblemas con valores en a
frontera, computo y maodelado. Editorial PEARSON ADDISON-WESLEY.

ESPINOSA HERRERA, H.: CANALS NAVARRETE, |.; DARIO, S. (2010). Ecuaciones
Diferenciales ordinarias. Editorial REVERTE.

GARCIA, R. (2005). In‘erencia Estadistica y Disefio de experimentos. Editorial Eudeba.
GONZALEZ MANTEIGA, M. (2003). Modelos matematicos discretos en las ciencias de la
naturaleza. Editorial D-az de Santos.

GONZALEZ MENTEICA, M.; PEREZ DE VARGAS LUQUE, A. (2005). Estadfstica Aplicada.
Una visién instrumente 1, Editorial Diaz de santos.

HERNANDEZ-HERNANDEZ, J.; LOPEZ-MIMBELA, R. (2001) Modelos estocasticos ff.
Sociedad Matematica viexicana. UNAM.

MOORE, D. {2005). £:tadistica aplicada. 2da Edicion. Antoni Bosch editor.

SALINAS, P.; ALANIS J.A; PULLIDO, R. SANTOS, F. (2012) Célculo Aplicado. Competencias
matematicas a fravés e contextos. Editorial Cengage Learning. ,

SAN MARTIN MORENQ, J; TOMEQ PERUCHA, V., UNA JUAREZ, |. (2005). Métodos
matematicos. Amp!fac,;;jn de Matematicas para ciencias e Ingenieria. Editorial Thomson..
SEGAL, 3: GIULIANI, D, (2008). Modelizacion matemética en el aula. Coleccidn Formacién
Docente. Editorial Libros del Zorzal, |

WACKERLY, MEND.ENHALL, SCHEAFFER. (2008). Estadistica Mafematica con aplicacionss.
Cengage Learning. o
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ZILL DENNIS G. (200:)). Ecuaciones diferenciales con aplicaciones de modelado. 9na Edicion.

Editcrial Cengage Leaing.

Prehlematicas de la Geometria V-

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales- 2 hs reloj semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

En esta unidad curriciar se pretende profundizar el tratamiento y caracteristicas de los objetos
geométricos propios (le espacios euclideos y no euclideos, considerande el tratamiento de
situaciones modelizadas con elementos de la Geometria proyectiva, hiperbdlica y eliptiza.
Ademas se pretende profundizar el desarrollando un lenguaje ‘con niveles crecientes de
formalizacidon que acoinpafien los procesos de argumentacion y validacion, contextualizando el
contenido geométrico :n su dimensidn histdrico — epistemologica.

Por Ultimo se propons: ia introduccién de las nociones basicas de los espacios topoldgicos,

desde un puto de vistz geométrico.

\

Ejes de contenidos
Transformaciones proyectivas y afines: andlisis de las propiedades geométricas que se
mantienen invariantes. Introduccién a la geometria de inversion. Geometria proyectiva. Ejes y

centros, principios de dualidad. Plano proyectivo.

Geometrias no euclizleas: el axioma de paralelismo o V postulado de Euclides y su relacion

con otras gecmetrias {riperbdlica, eliptica, esferica). Trigonometria esférica.

Incursiones en la ‘opologia: caracterizacion de la Geometria desde una perspectiva

topolégica. Las cualid- des de los objetos geométricos. Espacios topologicos.
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‘Bibliografia

ALEXANDROV, P SEGUIEEVICH; NAVARRO HERNANDEZ, C. (trad.), Romero Reyes, A.
(2008) ¢ Qué es la gecometria no euslidea? Tercera Ed. Editorial URSS '
BRACHO, J. (2009). li-troduccién analitica a la Geometria. Fondo de Cultura Econémica.
CASTANEDA, C. (20C4). Una nueva visita a fa Geometria Descriptiva. Explorando la manera
de aprender y de ense iar. Universidad Nacional de Colombiz

COXETER, H; GREIT.ER, S. (1984). &/ retorno a la geomeitria. Editorial Euler.
KLINGEMBERG, W. (::009). Curso de geometria diferencial. Editorial Springer.

LASCURAIN, R. (2005) Una introduccion a la Geometrfa Hiperbdlica bidimensional,
Coordinacién de Servicios Editbriales. Facuitad de Ciencias. UNAM

LEVI, B. (2006). L'eyef-do a Euclides. Coleccion Formacion Docente. Editorial Libros del Zorzal.
NAGORE ALCAZAR, F. (2007) Introduccién a la Geometria Prbyecrfva; Eunsa. Ediciones
Universidad de Navart a, S.A.

PINASCQ, J,; AMSTE'R, P, LAPLAGNE, S. {2009).- Las Geometrias. Buenos Aires: Ministerio
de Educacidn, INET.

RECHT, L. (1997). Ge metria hiperbélica y relatividad especial. Editorial Red Olimpica.
RODRIGUEZ AROS, /., FRANCO, F.; MUIROS, M. (2012). Trigonometria pfana y esférica con
aplicaciones a la nave yacién. Editorial Paraninfo.

RUIZ SANCHO, J.; RODRIGUEZ SANJURJO, J. (1998) Geometria Praoyectiva. Primera Ed.
Pearson Addison-We_si‘ey. _ _

RUIZ, A. (1999). Georetifas no euclidianas. Breve historia de una grén revolucion intelectual,
Universidad Nacionai ¢le Costa Rica.

SANTALO, L. {(1969). :3eometrias no euclidianas, Eudeba. .

VENEMA, G. (2012). t undamentos de Geometria. 2da. Edicion. Pearson Educacion.
VILLAMAYOR, O. (1:97). Geometria Elemental a nivel universitaric. Volumen |. Geometria

afin. Editorial Red Qliripica.
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Problematicas del Andlisis Matematico ili

Formato: Asignatura
Carga horaria: 5 horas catedra- 3 hs 20 min reloj semanailes.

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

En esta unidad curricular se aborda la potencialidad de! Calculo Diferencial e Integral en varias
variables, como herranienta modelizadora de fendmenos variacionales de distintas ciencias.
Se promueve el 'ptant-ao y solucién de problematicas intra y extra-matematicas que permitan
descubrir nuevos sentidos para los objetos del Andlisis.

Se propone el tratam:2nto de los contenidos desde una perspectiva dinamica que supera (a
formalista y mecanici: ta y se centra en la construccion de significados o resignificacion de
objetos conocidos. Prumueve el tratamiento de las nociones de derivada e integrai, en forma
simultadnea, mediante iirroblemas referidos a las predicciones de fenémenos variacionales.

Se incorpora, median e el estudio de las ecuaciones diferenciales, una de las herramientas
claves de la Matemativa para resolver problemas précticos,

Se propone la utilizazion de los recursos computacionales para ir mas alla de la mera
aplicacidon de técnicas en la resolucion de las ecuaciones para centrarse en la interpretacién de
las mismas y de sus s luciones en relacién a los fenomenos que pretenden representar.

Se propicia la produczién de un trabajo de interaccion con una representacion del modelo
cientifico que describ. el fendmeno de interés, io que permite disponer de la oportunidad de
observar, explorar y \maiizar coOmo se comporta el mismo. Se propone una modalidad de
trabajo que focalice =l aprendizaje tanto en la aplicacién como en la interpretacion de
resultados de las ect.aciones diferenciales, lo que crea un clima de produccion de ideas,
reflexién y discusion o' soluciones posibles.

Se propone el estudic, de la Didactica del Calculo a fin de develar sentidos y razones, como
también los obstacul:s recurrentes en su estudio, continuando un proceso de blsgqueda que
permita construir cole :tivame_nte alternativas didacticas en virtud de los contextos educativos

de nuestros jévenes y aduiltos.
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Ejes de Contenidos
Modelos vectoriales y multivariables: Vectores y curvas en el plano y en el espacio.

Herramientas del And'isis que permiten abordar fendmenos modelizables con vectores y que
varian dependiendo d+ mas de una variable.

Calculo diferencial e integral en varias variables y sus aplicaciones: Diferenciabilidad y
gradiente. Derivadas direccionales. Extremos condicionados. Integrales dobles y triples:

aplicaciones.

Ecuaciones diferenc ales: Tipos de ecuaciones diferenciales. Soluciones. Graficos. Modelos
matermaticos.
Las Ecuacicnes Diferenciales y la invencién del Calculo Infinitesimal. Ecuaciones Diferenciales

ordinarias de primer y segundo orden

introduccion al analisis de variable compleja: funciones analiticas. Desarrollo de Laurent
para el estudic de singularidades. |
. 2

Estudio de la Didéc;ﬁca del Calculo: Dificultades asociadas con los objetos basicos del
Calculo: los numeros -eales, las funciones. Errores, dificultades y obstaculos asociados a su
ensefanza. Evelucidon histérica del concepto de funcién. La funcién como herramienta de
modelizacién. Andlisis del concepto de funcién en los libros de texto. Dificultades asociadas
con la conceptualiza'-__:ién de la nocién de limite. El acceso al pensamiento avanzado:
problematica del.aprendiiaje del Calculo Infinitesimal, diferentes paradigmas, tendencias
actuales. La organizacion del campo conceptual del Calculo en torno a problemas de variacion
y aproximacion. Aprox maciones intuitivas y experimentales: el sentido de la razén de cambio y
la acumuiacion. Los ubstaculos generados a partir de estas formas de aproximacién a los

conceptos formales. C: ficultades asociadas 2 1a ruptura Algebra/Calculo.
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TERCER Y CUARTO ANOS

Unidades de Definicion Institucional

Carga horaria: 3 horas catedra- 2 horas reloj semanales para cada afo

Régimen de cursada: anual

Marco Orientador

Las unidades de defir: cidn institucional que se detallan a continuacion se presentan como una
regulacidn posible dentro del disefio curricular, dando lugar de este modo, & distintos y
mlltiples entrecruzam entos entre las perspectivas tedricas didacticas de los docentes, los
avances conceptuales de las disciplinas, la evolucion de la matricula de los estudiantes, las
caracteristicas de las 'trayectorias de los estudiantes y el contexto en el cual se encuentra el
Instituto de formacidn doc‘ente. Los recorridos que se propcnen son diversos y fratan de dar

cuenta de posibles puiitos de referencia;

»

_ﬁ.'latemética Discreta

—rﬂatemética Financiera

Matematica para la integracion especial,

m(:onstrucc:ic’m de Materialas didacticos.

Didactica isefio y aplicacién de simulaciones y modelado matematico en

JAVA,

bnsefianza de la Matematica en entornos virtuales de aprendizaje

Disefio de experimantos

Probabitidad ¥

o ' "6picos de Estadistica computacional
Estadistica

weries de tiempo
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[ cuaciones diferenciales no lineales
Analisis (:omplementos de Andlisis Funcional
Matematico / nélisis arménico

Vearfa geometrica de la medida

Teorfa analitica de numeros: bases y temas contemporaneos

(irupos y Algebras de Lie
Algebra “eoria de nUmeros

Flgebra conmutativa

"eoria de Algebras

"eoria geométrica de la medida

“opologia algebraica
Geometria |

Topologia diferencial

(ieometria algebraica

Modela lineal
Matematica - — —

. - hétodos de elementos finitos y aplicaciones
Aplicada B
" | Modelos matematicos aplicados a la Fisica
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« CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

"...Trabafo que, si bien esté definido en su significacién social y particular por fa
préctica pedagdgica, va mucho mas alla de elfa af involucrar una compleja red
de actividades y relaciones que la fraspasa, las que no pueden dejar de
considerarse si se infenta conocer fa realidad objetiva vivida por el docente.

Achilli, Elena

[.a practica docente ¢s una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulaies,
cargada de conflictos jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la terea
el docente despliega dispositives explicitos e implicitos para afrontar situaciones unicas,
ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las aulas, en Jas organizaciones educatives y
sociales, en la comunidad.

La formacion en la practica profesional esté en relacion dialégica con los campos disciplinaies,
los sujetos y su complejidad, el debate epistemclégico, politico e ideolégico, las historias y
biografias escolares, las matrices de formacion y los contextos educativos reales. Se configura
como el efe infegrado: de la propuesta de formacion inicial; incorplo'réndose desde primer afio
pero no desde una supuesta intencionalidad de aplicacién o ejercicio, sino resignificada desde
marcos tedrico-epister0logicos complejos.

LQué pape! cumple a teoria en las practicas? Parece importanie retomar el planteo de
Zemelman de la tecrfa como instrumento que permite pensar_ia practica, en donde los
conceptes son herrar ientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada de [a teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, ertre
ambas, media una relacidon dialéctica. Si bien estc puede resultar un lugar comun de los
discursos docertes, e imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la antecede ética y ontoldgicamente y que no hay-verdadero conocimiento si
este no logra atravesar las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entoncex que los estudiantes puedan paricipar, acorﬁpaﬁar e involucrarse en la
reflexion, la produccié 1 de interrogantes y e! analisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados en cohtacto directo con el procesc, lugar de trabajo, sus condiciones de

realizacién, de formacian v desarrollo.
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Atendiendo a lo ante:ior es relevante explicitar que ... fos problemas préacticos solo tienen
resolucién en la pracica y (...) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender las
sifuaciones précticas, vero en ningdn caso indican como resolverlas; la refacion y conjuncion
enfre una y ofra es mucho mas indirecta y difusa de fo que algunos desearian, relacién que no
se reduce...a la tecnil.zacion de fa accidn o a la tecnologizacion de la explicacion tedrica. Pero
a su vez, no es fo mimmo abordar los retos de la practica atedricamente, con Ja inercia de la
experiencia no reflexi a, que abordarfos con conocimiento tedrico efaborado, elaboracion que

precisa a su vez ef cor ocimiento de fa préctica.*

Dinamica del campo Je la practica

Esfe campo poéibilits—-. abrir espacios de aprendizaje v debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduavos que estadn en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacii.s que permiten recorridos pedagoégicos flexibles en la formacion de los
estudiantes, en contéc:o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las practicas docente:: de los profesores de los institutes, de los estudiantes y de los docenies
en las escuelas tienen que constituirse en espacios de andlisis, reflexion y produccion de
conocimiento sobre la znsefanza, 1a institucion educativa y sus confextos.

Es importante revisar 7‘;15 huellas de la formacién que obturan la vision de la complejidad de las

i

practicas docentes. Fara ello, se plantea la necesidad de buscar “...un enfoque teorico
metodoldgico que reccnozea los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socicantropolégico, en particular de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro .le atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneiz;lntés y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
ascuela como contexto de las practicas docentes y de la enserfianza. Se sefiala, por tanto, la

necesidad de metodalogias que permitan dar cuenta de los procesos sociales que se

1

ZANGULO RASCO, 1y otros ( (1999) Desarrolio profesional del docente: Polftica, investigacion y
practica, Akal, Madrid,
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materializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiacién, reproduccion, negociacion,
resistencia, simulacior, intercambio. ™

Incorporar la investig.acion educativa en todo el campo de fa formacion de la practica, es
indispensable para atender a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistermnoldgica, que es una
curiosidad metddicamr ente rigurosa. La investigacién es una practica que potencia esta
curiosidad, a través ce ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una for:na sistematica, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con
otros.

Otro aspecto a consid srar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos v.nculos se aprueba la Resoluciéon N° 3266/11 CGE( Reglamento de la
Practicas en el marwo de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociadas). La misma se encuadra en la ey de Educacion Nacional N° 26.206, la
Ley de Educacidén Provincial N° 9880, la Resolucidn N° 30/07 CFE, fa Resolucion N° 24/07 CFE
y Resclucion N° 72/08 CFE.

Dichas normas impul-an y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
Institutos de Formacién Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman docentes, con la participacién de los distintos actores sociales que
constituyen las comunidades educativas y las organizaciones del contexto.

E! Reglamento, en tal sentido, tiene como propésito establecer un conjunto de medidas para la
regulacién del campo :’je la formacién en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provirsia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las gscuelas,
instituciones y organizaciones durante el proceso de formacién inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacién en y de las practicas
pedagdgicas, el acompafiamiento pedagégico a las escuelas y la formacion continua.

En el escenario actial es preciso fomentar el desarrcllo de acciones, prbducciones y
experiencias pedagdg cas que viabilicen la construccién de redes articuladas de formacién que

recuperen lo que las :scuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a l1a formacion de

BEDELSTEIN G., Prdcti as y residencias: memorias, experiencias, horizontes ,www.rieoel.org/rie33a04 html
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docentes, a la organizacién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y lo que éstas
pueden aportar a aquéllas y a sus comunidades.
Las redes y vinculaciones posibilitan [a articulacion con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera posible construir un Proyecto de Vinculacion complejo, muliisectorial y
plural, que se concretz en diferentes ambitos complementarios entre si e involucre mayores
niveles de compromist- compartido.
Para viabilizar 1a construccion de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de
concrecion: '

- Ambito de Gesticn Politica
Este ambito se config: ra en dos niveles complementarios: Provincial, con la participaciéon de la
Direccion de Educac:on Superior, la Direccién de Educacién de Gestidn Privada y las
Direcciones de Nivel del Consejo General Educacion, a fravés de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibik:aran explicitar los propdsitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de accion; y un segundo nivel Departamental que se concreta también en ia
celebracion de Actas \cuerdos en las que se definiran los criterios de seleccidn y distribucién
de las escuelas e inezituciones asociadas a los Institutos de Formacion Docente y, de este
modo, validar y acorapafiar los procesos de vinculacidn. En- este Nivel, las Direcciones
Departamentales de E scuelas posibilitaran la participacion de los equipos de supervisidn de los
distintos Niveles y Mo¢.alidades dependientes.

- Ambito Intra e Irverinstitucional
Este ambito se integra por los Institutos de Formacién Docente de (Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependientes del Consejo General de Educacién, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y asodiaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vinculacién, mediante el cual se asumiran experiéncias de colaboracién y de
asociacion entre instit 1ciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,

durante el proceso de formacidn inicial de los docentes. Para tal fin también se ceiebraran

Actas Acuerdos.
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'm>rmcHMH
VMPOPwmnOn >

Distribucion de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional®

Es de importancia qu¢, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y con distintos sujetos. Para esto deberan conocer v/o transilar por las
diferentes modalidade.;: la Educacion Técnico-Profesional; la Educacidn Especial; la Educacidn
Permanente de Jéver es y Adultos; la Educacion Artistica; la Educacidn Rural y de Islas, la
Educacién ntercultur:-] Bilingle; la Educacién en Contextos de Privacion de Libertad v [a

Educacién Domiciliaria y Hospitalaria.

*Res. N° 3266/11 CGE Reglamento de practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador

y tas Escuelas e Instituciones Ascciadas
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Se debera considerar 'a siguiente distribucion de la carga horaria total.

o ] Contextos de ubicacién fas
Distribuc:ién de la carga horaria o
L escuelas e instituciones
del campo de la Practica .
asociadas
10% - 15% Contextos Rurales
15 % - 20% Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanos
30% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con & gue establece la Resolucion N° 24/07 CFE, &l numero de escuelas con
las que se vincule e redes sistematicas y articuladas dependera de la matricula de cada

[nstituto Superior','de zouerdo a los siguientes rangos:

Matricula promedio de Numero de Escuelas e
estt'ld:antes por Instituto instituciones asociadas®
T 1020 | 163
21-40 364
41-80 465
61-80 T 546
81-100 667

Intervenciones de lo: estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones s instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en .a red de relaciones compiejas del ambito educativo e institucional; que

fes permitan relacionar y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursadoe

% 3% El nimero de escuelas p-dra incrementarse segfin necesidades institucionales
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de los diferentes espaios o unidades curriculares, dandoies sentido como saberes situados, y
pusdan ir asumiendo «riterios de practica docente.

Las siguientes acciones pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagogica, segun
sean los acuerdos establecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas qué deberan considerarse sobre el total de ia carga horaria del

campo de la practica:

a) Observacion y regic'ro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucidén y del aula en particular, consiste en la
elaboracién del “estaco de situacidn® del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer ¢
interpretar la clase crimo “un texto”, lo que facilitaré la seleccié.n de materiales, el disefio

contextuado del proyel:to didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacién.

b) Ayudaniia docente 10%- 20%)

Ellla estudianté desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicios, talleres bajo la guia y supervision directa de el/la docente responsable.
La intervencion no 'se-limita_a un momento especifico de la clase sino que puede extende:se
durante todo el transci rso de 1a misma.

El trabajo en c::'mjunto antre docente y ayudante orienta la comunicacion hacia la horizontalidad
y promueve la integrecion y consolidacion del grupo de trabajo dentro del aula, abriendo la

posibilidad a la construccion de experiencia pedagdgica.

¢) Précticas intensivas (30% - 40%)

Las instancias anterio-es brindarén her[‘amientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a ,oar'tir de recanocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
disefaran un proyectd..’didéctico que desarrollaran en un tiempo determinado acorde a la carga

horaria de la unidad ¢t rricular.
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d) Profundizacion de ~aberes u orientacién a los aflumnos y alumnas en instancias exira-clase
(7% - 10%)
Este tipo de activida! debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la

formacién en Ia practica.

e) intervencién en otras roles como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domiciliarie Hospitalaria (7% - 10 %)

En cuanto a las horas ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollar.-n los estudiantes en el instituto formador y ot'ras- corresponden a las
realizadas en las esc ielas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
frabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e institucione;a educativas. '

Se tendera a constituir redes y proyectos conjuntos gue supongan a la vez actividades de
formacién inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional de asesoramiento en servicio, de extensidn a la comunidad y de
investigacion.

A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajc, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, periurbanas, rurales u otras gue ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se estd formando, incluyendo situaciones de integracion escolar} y con
organizaciones socio-omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacion, hospita es, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aungue 1o necesariamente por todas.

Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para zonocer e integrarse a la institucién, las aulas y para comprender el
contexto. l.as practicas en escuelas son centrales en la formacion de docentes, por cuanto el
titulo los habilita par:- desempefarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considers - ademds |a modalidad Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucién
N° 4810/11 CGE

La educacion @s una actica social gue trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccidn comunital'ia y contextuada. Por esta razon, se incluyen practicas de intervencion

secio-comunitarias, 1demas de las escolares y aulicas, que los esfudiantes podran concretar
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-seguin las oportunidadas y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experiencias innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar oracticas contextuadas y actitudes criticas en relacién a las nuevas
tecnologias. ‘

Se prevé la organizzzidn y desarrolle de encuentros-en talleres, seminarios y ateneos
interinstitfucionales, .1 cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros proiesionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las
practicas en diferentes contextos, sus problematicas puntuales y teméticas de interés.

Las unidades curricul ires de este campo estardn a cargo de equipos de catedra que se
constituirdan conforme A las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los fo matos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construccion colec: va de conocimiento del trabajo docente, y la produccidn conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades curriculares de la Practica Docente, prevén la articulacién entre las
experiencias ~intervericiones en las instituciones, los desarrolios tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos | 1terinstifucionales.

Las experiencias en instituciones escolares son cocrdinadas y orientadas por los profesores
de Practica que interren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas. _ |

Las experiencias en -nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo‘de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de oi-os docentes de la institucién formadora.

Los docentes co-formiadores colaboran en la formacidén de Ios_éStudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatin.imente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involi sradas. Se constituyen en el primer nexo entre |a institucion formadora y
los ambitos educativhs, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el cuntexto, con las practicas pedagdgicas, con los sujetos que se educan.
Tienen la funcién de ‘avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafiar las
reflexiones, ayudar : construir criterios de seleccidn, organizacién y secuenciacidn de
contenidos y de profuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Praclica
Profesional y participan de las distintas propuestas formativas  (talleres, ateneos

interinstitucionales, en re otras) (Resolucidn N°3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetos y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-1aller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para e! estudiante: 4hs catedra semanales (2hs 40min reloj) Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedrz semanales {(2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 hora catedra
semanal (40 min) -

Carga horaria anual: 128 hs cétedra {85hs 20 min reloj}, de las cuales se considerardn 32hs
(21hs 20min} para |a it sercién en las instituciones asociadas

Carga horaria para I»s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas cétedra perfil

disciplinar

Marco orientador

El formato seminario ialler de este espacio se plantea como un recorrido pedagdgico flexible
que entiende los proc‘.:sos cemplejos y multidimensionales de la précﬁca docente y permite la
formacion reflexiva de. los estudiantes durante el primer afio de |la carrera a través de fas
primeras herramientas que les proporciona la investigacion.

Es propésitc de esta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practi:a educativa que se desarrollan en diferentes contexics socios culiurales
y educativos formales ¢ no formales.

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el gje; “La practica docente como
practica social en ci:ntextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se
expresan en dichas practicas a fin de lograr un enfoque fedrico-metodoldgico que posibilite
abordar su complejida 1 y problematicidad. Se recupera ef enfoque socio - antropoidgico, sobre
todo de la etnografia ¢ la investigacion educativa.

Es importante' gue #n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemoidgico de
problematicas propias del campo de la investigacion educativa a fin-de no caer en un uso

instrumental delas p’opias estrategias. Incorporar la investigacidn en la formacidén docente
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entendida como una p-actica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacion entre t-oria y empirea, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicas..

Desde este enfoque, 'a reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten la descripcidon de diversas tramas,

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias ¢n las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenien los recor idos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisibl2s, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos.

Este Ultimo tramo del rzcorrido de la Practica Docente |, tiene como proposito principal, generar
espacios de produccion individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fuerun desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de practica y de [as instituciones asociadas.

Las instancias de incercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultadneo con el desarrollo de los ejes posibilitaran a los éstudiantes realizar observacionas,

registros y analisis de escenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.

Ejes de Contenidos ,

La practica docente « omo practica social en contextos contem p'oréneos

La investigacion comi practica social y como proceso de produccion de conocimiento. Los
paradigmas de investigacién social y los contextos histdrico- politicos en que surgen. Marcos
conceptuales y herramientas metodoldgicas para recoger y analizar informacién: identificacion,
caracterizacion y construccion de problemas de los diferentes contexios de ensefanza y
aprendizaje. Andlisis iierpretativo y sociocritico de la realidad abordada. La construccién de
problemas - ohjeto de'estudio, Técnicas de recoleccién y andlisis de informacidn, El campo de
la practica y su artic llacion. con los otros campos. La practica docente come espacio de
aprendizaje y de "ensfiar a ensefiar’. Las biografias escolares. Problematicas y tensiones en
diferentes contextos. La préactica docente en distintos ambitos formales y no formales.

Circulacion de saberer, y experiencias educativas.
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Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas

Documentacion y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios.

Produccidn y socializacidon de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los
aportes y trabajos desarrollados en el IFD y las institucicnes asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia _

Achilli, E. (1986). La practica docente: una inferpretacion desde los saberes del maestro.
Buenos Aires: Clacso. - |

Achilli, E. {2000). Inve:tigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.

AGENQO, R. (1989): £V taller de educadores y la investigacién, en Cuadernos de formacion
docente. Rosario, Universidad Nacional de Rosario.

BOLIVAR, A (1995) :: conoccimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacidn def
curricuturn. Force. Universidad de Granada.

CARUSO, MY DUSSEL, | (1995) De Sarmiento a los Simpson, Cincoe conceptos para pensar (a
educacion contemporanea. Kapelusz, Buenos Aires. '

FREIRE, FP. (1994) [ ducacion y participacion comunitaria. En AAVV. Nuevas perspectiva
criticas en educacion. Barcelona, Paidds.

LA BELLE, T. (1994} =ducacion no formal y cambio social en América Latina. México, Nueva
Imagen.

MEIRIEU. P, (2007) £s respgnsabﬂidad del educador provocar el deseo de aprehder
Cuadernos de pedago jia. N°373 |

PIEVI, NESTOR, BRAVIN, CLARA. (2009) .Documento metodoidgico orientador para la
investigacion educativ 1 1° ed. Buerios Alres, Ministerio de Educacidn de Ja Nacion.
ROCKWELL, E. {20 ) La experiencia etnogréﬁca. Hisforia vy cU!tufa en los procesos
educativos. Paidos, B enosg Aires,

SIRVENT, M.T. (2004 E! proceso de investigacion. 2® edicidn (revi_s.ada). Facultad de Filosofia
y Letras. UBA, Bs. As '

TAYLOR Y BOGDAN, (1890) La investigacidn cualitativa. Paidds. Buenos Aires
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SEGUNDO ANO

Practica Docente il

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario- alier

Régimen de cursado anual

Carga horaria para ej estudiante: 4hs. catedra semanales (Zhs 40 min relo;) Presenciales en
el instituto: 2 hs. catedra semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanai (1h 23 min relbj)

Carga horaria anual: 128 hs cétedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min) :ara la insercién en Ias instituciones asociadas

Carga horaria para }»s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra peril

disciplinar

Marco orientador

La unidad curricular Practica Docente 1l tiene coma propdsito gue los estudiantes reconozcan y
transiten la dinamica ¢z las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sister1a foomat de educacién secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.

Estd organizado en tres ejes: los dos primeros consecutivos y el tercero transversal. El primero:
“La practica docenie y la identidad pedagdgica en el nivel secundario” permite
comprender la escuela secundaria como espacio institucional complejo, en el gue se vinculan
distintas generaciones vy se constituyen subjetividades. Es un espacic de estudio de problemas
desde una perspectir 2 interdisciplinaria. El formato seminario propiciara que se desarrollen
instancias de reflexdn critica, analisis, profundizacidn, comprensién de los contextos
institucionales a través de los aportes de la investigacidn y de lectura y debate de materiales
bibliogréaficos.

El segundo: “Analis’s de la dinamica institucional”, propiciara un acercamiento a las

instituciones educativas en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las cultuias escolares, historias, rutinas, légicas de organizacién, problematicas,
conflictos, provectos y practicas cotidianas.

Se realizar@n entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacion
de los estudiantes en 2quipos de trabajo mdviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencién colabor ativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexion en forma con unta con los pares, los docentes de los institutes, ios equipos docentes y
directivos de las escuclas asociadas. '

En el eje "Documentacion pedagogica” se considera que la escritura e€s una instancia
fundamental para sistzmatizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos que fortalacen las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la artizulacion de los contenidos con los ofros campos, tos estudiantes haran
una proyeccion de sus reflexiones en relacion con la Didactica General, Psicologia
Educacional, Historia y Politica de la Educacién Argentina y las Didéacticas especificas,
resignificando la historia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagoégicas del Nivel
Secundario.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas generaciones y se construyen subjetividades.

La propuesta comproinete la participacidon de (os equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagén co, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modo; vy estilos de conduccidén, la historia, problematicas e identidad

pedagdgica del nivel. |

Las instancias de ingercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el des:l rrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:
- Analisis de docurmentacién institucional: proyectos educatives, proyectos curriculares,
proyectos dulicos, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, etc.
- Observacion y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de eiisefianza, modos de evaluacién, recursos, materiales bibliograficos en el

campo de la dis« iplina.
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- Ayudantias docentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales y grupales,
tutorias, recuperacion de aprendizajes, planificacién y desarrollo de propuesta educativa

en ia ensefanza de la disciplina.

Ejes de Contenidos

La practica docente ) la identidad pedagagica en el nivel secundario

El nive! secundario, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos vy
modalidades.

La configuracién insttucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

Caracterizacidn del trasajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las pra: ticas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

Analisis de la dinamica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional: el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del prociso de investigacion: la construccion de problemas ~ objeto de estudio.
Trabajo de campo, téc‘-'1icas' de recoleccion y analisis de la informacion.

Abordaje in_terpretativclde la institucidn educativa desde una perspectiva socio antropoldgica
Gramética Instituciona . Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representacionas
en los sujetas. Castuntbres, mitos, ritos, rutinas, codigos, simbolos.

Articulacién entre el N&’\:_e! Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectes institucionalzs en contextos: la practica docente como experiencia formativa.

El lugar de la disciplin: en la escuela asociada. Sentidos vy significados.

Disefio de propuestas cedagdgicas colaborativas.

Documentacion y narritiva de experiencias y estrategias en espacios de educacion secundaria,

Documentacion pedsgoégica

Documentacion y narritiva de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. Fecuperacion y analisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacion y sistematizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las institucicnes

asociada. Escrituras académicas.
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CGE- (2009): Dacumento N° 3. De jo mefodologico a fo estfatégf(:o curricular. Re-significacién
de la Escuela Secunderia. Entre Rios.

CGE- (2009). Documento N° 4. Evaluacion. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rio.;. '

instituto Nacional de F srmacién Docente (INFD). Recursos para el acompafiamignio de noveles
docentes ~ Ciencias Naturales. Argentina

Ministerioc de Educaciin. Presidencia de la Nacién (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundarfa crientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministeric de Educackin, Presidencia de la Nacién (2012); NAP Quimica para la Formacion
general en ef cicio Oricntado de fa Educacion Secundaria.

Resolucién N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacion, acreditacién, calificacidén y promocién
para los estudiantes g:1e cursan la Educacién Secundaria y sus Modalidades

Resolucion N® 4610/1+ CGE Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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TERCER ANO

Practica Docente lll

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacién

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para ¢l estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs relo)). Presenciales en ei
instituto: 3 hs. catedr:i semanales (2hs reloj) y en las instituciones ascciadas: 3 hs cétedra
semanales (Zhs reloj} "
Carga horaria anual: 192 hs cétedra (128hs reloj), de las cuales se considerarén 86hs catedra
{64 hs reloj) para la insercién en las instituciones asociadas

Carga horaria para Ios docentes; 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfi

disciplinar

Marco Orientador

En la practica docente. de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir
de la ensefanza y Ins vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a los
diferentes contextos- urbanos y rurales, modalidades y ciclos del nivetl.

La configuracién del +quipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad
acompafiar el procesc de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos
ciclos y modalidades dal nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea [a articulacion con |as
unidades curriculares :jue especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.

Esta propuesta consts de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,
se plantea el eje: “La cotidianeidad en la auias”, en el que se abordaran las particularidades
del nivel y las tramas “inculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere ef replanteo
critico de propuestas Jid4cticas acordes a 10s nuevos escenarios socioculturales y familiares,

lzs caracteristicas de :3s sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.
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Estas configuraciongs habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones
intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacion; las relaciones de ensefianza,
aprendizaje, contenids y sujetos: sentidos de la ensefanza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: fa construccion de espacios de participacion,
reflexion y saberes colactivos.

El segundo eje: "Experiencias de formacidn’, propone abordar las probleméticas aulicas en
su complejidad, como asi también otros rcles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitzlarios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarle como un lugar de
encuentro para problernatizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acomoafiamiento integral es necesario generar espacics para: reflexionar,
producir, compartir y -Jebatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales gue
fueran surgiendo de las lectura, observaciones, andlisis de las practicas docentes y de los
contextos especifi'cos.

También para profurdizar las posibilidades de autorreflexién a partir de una actitud de
intercambio y cooperacién, en una adecuada articulacion, se propone la recuperacion de los
tinerarics de la Practica; la seleccién de emergentes para el debate; la profundizacidn
bibliografica y consult: de especialistas en las tematicas para ia elaboracion de los marcos
conceptuales; la exposiciéon y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas infunsivas en las escuelas asociadas, Que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los gjes de contenidos planteados, -los estudiantes podran
realizar abservacione:, acompafiar a los estudiantes de las escuelas en actividades exira-
aulicas, analisis de -:lases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccion de
propuestas de ensefianza, elaboracién de narrativas, documentécién y compilacion de las

mismas.

Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en ias aulaé

El aula como _una' ci-nstruccidon historica v social. Espacio privilegiado de la circulacién y
apropiacién de conocimiento. La construccion de 1a autoridad, normas y valores.

La evaluacidén como p: &ctica compigja en la ensefanza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluacidon. Propuestas de evaluacion considerando las trayectorias estudiantiles.

Propuestas diddcticas y su realizacion en las précticas cotidianas.
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Disefios curriculares p ovinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.

Experiencias de formacion

Relaciones sociales e 'ntersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marces de
referencia del chservador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andlisis de ia
clase. Lectura y escritl ra de la experiencia.

Andlisis de registros de clases: construccién de categorias. Escrituras pedagdgicas.

Andlisis, disefio e implementacidon de propuestas de ensefanza, proyectos, unidades
didécticas, clases par: diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccién de
medios y materiales di-lacticos.

Textos de fecon_struccién critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedagdgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociada

Documentacion pedégc’agica

Documentacién y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.
Recuperacién y andlis:s de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacion y siste natizaciéon de los trabajos desarrollados en el iFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicag. Ateneos interinstitucionales.

Bibliografia

BOURDIEU, P. (1997 Razones practicas. Sobre la teoria de la accién, Barcelona, Anagrama.
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Ensayos y Experiencas, Una ética en el frabajo con nifios y jovenes, N° 52, NOVEDUC,
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Buenos Aires, 1995

FERRY, G. (1990) Pec'agogia de la formacion. Ed. Paidos Bs. As.

FRIGERIQ, G, POGG:, MY KORINFELD, D (Comp.} (1999) Construyendo un saber sobre el
interior de fa escuela, CEM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GORE, J. M. (1996) Cnntroversias entre las pedagogias, Morata, Madrid.

LARROSA, J. (1995) Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion, Laertes.
Barceiona. '

LARRQOSA, JORGE, (*995) Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid
MALDONADO, S. Resrear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefiar. Didlogos vy
relatos acerca de la avtoridad de los docentes. Serie Formacidn y Trabajo Docente

TERIGI, F. Saberes dwentes. Formacién, elaboracion en la experiencia y en la investigacion,

VIl Foro Latincamericino de educacidon, Fundacion Santillana, Bs As, 2012

Documentos _

CGE- {2009): Disefio Curricular de Educacién Secundaria Orientada. Entre Rics.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio C:urricular de Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
Rios. |

CGE- (2009} Documente N® 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios. |

CGE- (2009): Documanto N° 2. Epistemologicoe ~Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rio:.

CGE- (2000): Documente N° 3. De fo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secundzria. Entre Rios.

CGE- (2009): Documianto N° 4. Evaluacién. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacidon de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

Instituto Nacional de Fsrmacion Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de noveles

docentes — Ciencias Naturales. Argentina
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Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacidén (2011): Marcas de referencia. Educacion
Secundaria otfentada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacidn (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en el ciclo Orfi ntado de la Educacion Secundaria. '

Resolucidon N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacién, acreditacién, calificacién y promocion
para los estudiantes gile cursan la Educacion Secundaria y sus Modalidades

Resolucién N°® 4810/11 CGE Educacidn Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

Fscenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado anuai

Carga horaria para el estudiante: 10hs. catedra semanales {6hs 40 min reloj). Presenciales
en el instituto; 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanat (4 hs 40 min) '

Carga horaria anual: 320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20min) para la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para los docentes; 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas catedra perfil

disciplinar

Marco orientador
Esta unidad curricula: tiene que ser pehsada como un trayecto pedagdgico integrador que
recupere los procesos formativos desde primer afic de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, as escuelas ascciadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trakajo en el campo de la practica requiere la focalizacion en una institucion
educativa del nivel. Eto demanda posicicnarse en situacion de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos s saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas,
La Residencia es un proceso que se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamiento al zontexto de la institucion seleccionada y andlisis situacional.
- Insercién en |a i- stitucién educativa, reconacimiento de la dinamica institucional y andlisis
del proyecte ins! tucional y curricular.
- Observacién peticipanie de jos contextos institucionales y aulicos, disefioc de una
propuesta de intervencion socio-pedagdgica.
- Realizacién de’ una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
sociceducativas an equipo.

- Proceso de reflexion, andlisis y narrativa de la experiencia.
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- Elakoracidn y sosiglizacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a futuro.
E! proceso de residencia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escueias asociadas
y el instituto formador, habilitando la participacion de todos los sujétos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de ofras brganizaciones sociales.
El compartir las expe[‘encias gue van surgiendo en cada institucién y aula, en las que tienen
lugar las practicas y it problematizacion de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las herramientas que brinda la investigacion- descubrir recurrencias en las
preocupaciones personales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta constz de fres ejes. En el gje “Un desafio compartido: enseiiar y aprender
gspacios para constiuir y compartir propuestas pedagégicas”, se abordan las propuesta
de ensefianzas: su preduccion v anélisis.
El eje “El trabajo dccente’, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histdrico y politica,
desandando sus cond.siones en la escuela secundaria hoy.
Por Ultimo v como cierre de la Practica Docente [V, el eje: "Reconstruyendo recorridos de
formacion. Apuntes' para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
propdsito analizar y producir conocimiento en relacién a las practicas realizadas, vinculandolas
con apories de diferentes perspectivas te6ricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se fueron dando, socializandolas entre los estUdiantes, docentes de Ia
practica y de ias instituciones asociadas.
Las instancias de ir serclon en las escuelas asociadas, gue han de llevarse a cabo en
simultaneoc con e df—.sarrollo de los ejes de contenidos planteados , posibiliftaran a los
estudiantes realizar: /\nalisis de registros de clases, construccion de categorias. Escrituras
padagogicas. Producc 6n de medios y materiales didacticos
Diserio vy desarrollo de proyectos didacticos disciplinares.

Ejes de Contenidos _

Un desafic compariido: ensefar y aprender espacios para construir y compartir
propuestas pedagog cas

Disefio de propuestas :ie ensefianza; proyectos, unidades d|dact|c:as clases.
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Implementacién de uisefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidacies.

Produccion de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente

Marco normativo. Rejuisitos para el ingreso y para el desempefio profesional docente.
Evaluacion docente.” Régimen de Licencias. Norma concursal en educacién secundaria.
Constitucidn de 1a ider tidad docente, socializacion e internalizacidon de determinados modos de

ser, actuar, pensar, sentir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacién y narrativa de experiencias pedagoégicas en instituciones educativas.
Recuperacion de narrativas y proyectos educativos.

Produccidon de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFD) y las instituciones asociadas.

Escrituras acadénticas.

Socializacién e interca nbios con docentes asociados, estudiantes y decentes de la Practica del
Instituto de Formacior'Docente

Ateneos interinstitucioriales. Coloquio final integrador.

Bibliografia

DIKER, G, (2004) Lcs sentidos de las nociones de précticas y.experiencias, en; Revista
Ensayos y Experiencias, Una ética en ef trabajo con nifios y jévenes, N° 52, NOVEDUG,
Buenos Aires.

DOJMAN, G y otro, (2 106) Residencias Docentes y Précticas Tutoriales. Brujas, Cordoba.
DUSSEL, 1. y otro M { £89) La invencion del aula, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (200 ) £ andlisis didactico de las précticas de fa ensefianza. Una referencia
disciplinar para la re fexion critica sobre el trabajo docente.,-en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ci. ncias de la Educacion, Afio 1X, nim. 17, Facultad de Filosofia y Letras,
Mifio y Dévila, Buenos: Aires. '

FERRY, G. (1990) Per‘.'agogfa de ia formacion. Ed. Paidos Bs. As.
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FRIGERIO, G, POGG, M Y KORINFELD, D (Comp.) (1999) Construyendo un saber sobre e/
interior de la escuela, <>EM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GUBER, R. (2005) La stnografia. Método, campo y reflexividad. Grupo editorial norma. Bogota
LARROSA, J, “La esperiencia y sus lenguajes’, en: Serie Encuentros y Seminarios, La
formacion docente entre el siglo XIX y el siglo KXI, sff,
http:/fwww me gov.ar/curriform/publica/oei-20031128/ponencia_larrosa. pdf.

LISTON, D. P. Y ZEICHNER, K. M.: (1993) Formacién del profesorado y candiciones sociales
de /a escolarizacién. N;orata. Madrid.

MALDONADO, 8. Resrear fa autoridad pedagbgica, en Autorizados a ensefiar. Didlogos y
relatos acerca de la aLtoridad de los docentes. Serie Formacién y Trabajo Docente
MANSIONE, | (2004) Las tensiones entre fa formacion y Ja préctica docente. La experiencia
emocional del docenté, Homa Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (1990) Profesionalizacién y formacion del profesorado, en: Revista Cuadernos
de Pedagogia, N° 184

REMEDI, E. (1987) La identidad de una actividad. Ser maesiro, México, die-cinvestav-ipn
TERIGI, F. Saberes dacentes. Formacion, elaboracion en la experiencia y en la investigacion,
VI Foro Latinpamericano de educacién: Fundacién Santillana, Bs As, 2012

Documentos
CGE- (2009): Disefio (:urricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011); Disefio Curricular de Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
Rics.

CGE- (2009): Docum: nto N° 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre RI’O‘-E.

CGE- (2009): Documanto N° 2. Epistemoldgico -Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Documento N" 3. De jo metodolégico a io estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secunda:.'_ria‘ Entre Rios.

CGE- (2008): Docum:nto N° 4. Evalvacién. Tome 1, 2 y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Riox.

n
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Instituto Nacional de Farmacion Docente (INFD). Recursos para ef acompafiamiento de noveles
docentes — Ciencias N aturales. Argentina

Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacién (2011). Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naiurales y Ciencias Sociales.

Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacidn (2012); NAF Quimica para fa Formacion
general en el ciclo Orientado de la Educacion Secundaria.

Resolucion N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacion, acreditacidn, calificacidn y promocidn
para los estudiantes gie cursan la Educacion Secundaria y sus Modalidades

Resolucién N° 4610/1 CGE Educacién Demiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CORRELATIVIDADES
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CORRELATIVIDADES
PROFESCRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN MATEMATICA®™

-Jnidad Curricular Correlativa con

Filosofia Pedagogia (R)

Corpareidad, Juego y Lenguajes
Artisticos (R)

Pedagogia(R)

izducacion Sexual

Historia 3ocial y Politica Argentina
y Latinoamericana
Ps.zologia Educacional Pedagogia (R}

Practica Docente | (A)
. Pedagogia (R)
F ractica Docente || Didactica General (A)

90 Elementos de Matematica(A)
ANO _ Resolucion de problemas y Tic (A) |
Sujetos de la Educacién Didactica General (R) ;
Secundaria Pedagogia (R) |
Didactica General (A)
Didactica de la Matematica | Elementos de Matematica (R}

Resolucion de probiemas y Tic (R)
Elemenios de Matematica (R}
Resolucién de problemas y Tic (A)

Probizmaéticas del Algebra |

Problem:ticas de la Probabilidad y Elementos de Matematica (R)
la Estadistica | Resolucidén de problemas y Tic (R}

: Elementos de Matematica (R)
Prablen: aticas de la Geometria Il Resolucion de problemas y Tic(R)

_Problematicas de la Geometria | (R} |

Pedagogia (A)
Historia Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (R)
Historia Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (R)
Practica Docente Il (A)
Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacién Secundaria (R)
Probleméticas del Algebra | (R)
Problematicas de la Geometria | (A)
Didéctica de la Matematica | (R) g

| Historia '~ Politica de la Educacion.
Argentina

Socivlogia de la Educacién

3.'°
ANO

Fractica Docente lli

% Para cursar una unidid curricular, el estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa
anterior.
Para rendir una UG, el es udiante debe tener aprobada la/s unidades curriculares corre[ativas.
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tJnidad Curricular Ceorrelativa con
Andlis:s v Organizacién de las Sujetos de la Educacién Secundaria (R)
n?r:zf ntuycicnges Educativas Practica Docente | (A) |
Practica Docente |l (R) :
| Problem.iticas de la Probabilidad y | Problematicas de la Probabilidad (R} la |
la Estadistica Il Estadistica | (R) E
A%OO Problematicas de la Geometria Il Problematicas de la Geometria Il (R)
: Probiematicas del Analisis | (R)
Probiematicas del Analisis I Elementos de Matematica (A)
Resolucion de probiemas y Tic (A)
L . . Filosofia (R)
Epistemologia de la Matematica Probleméticas del Algebra | (R)
g - Sujetos de la Educacidn Secundaria (A)
Didacrica de la Matematica i Didéctica de la Matematica | (A)
Hist‘ Social y Politica Argentina y
Derechos Humanos: Etica y Latinoamericana (A)
, Ciudadania Filosofia (A) I
Sujetos de la Educacién Secundaria (A) |
Fractica Docente [V Todas las UC de Tercer Afio (A)
At Epistemologia de la Matematica (R)
Problsmaticas del Algebra I Problematicas del Algebra [ (A)
4° Afio . > —
Problem ificas de ia Geometria IV Epistemologia de la Matematica (R)
' : Problematicas de {a Geometria lll (R)
Probir:maticas del Andlisis il Problematicas del Andlisis Il (R)
) Problematicas de la Probabilidad y la
Modeli acién Matematica de las Estadistica Il (R)
Ciencias. Problematicas del Andlisis |l (R)
: Problematicas de la Geometria Il (A}
Referencias
A: aprohada
R: regular
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EQUIPOS DE CATEDRA
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Campo General

ddmero de Total de horas Total de
Unidad . Conformacién de
. integrantes catedra frente a | horas cétedra
Curricular . ' equipo
el equipo alumnos docentes *
Oralidad, . 3 Perfil Lengua
lectura, escritura 3 ' 3
y Tic : 3 Perfil TIC
. 2 Artes Plasticas
Corporeidad,
uegoy 3 3 2 Educacion Musical
lenguajes
artisticos 2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

Total de :
Total de
Numero de horas
horas Conformacion de
Unidad Curr:-cular integrantes cétedra .
. catedra equipo
del equipo frente a
docente
alumnos
Practica Docnte | 3 Perfil generalista
Sujetos y contexto, aproximacién a 2 4 L
3 Perfil disciplinar
la Practica Educativa
Practica Docente Il _ 3 Perfil generalista
Educaciéon Secundaysia y Practica 2 4 -
3 .| Perfil disciplinar
Docent: :
Practica Doc: nte || 4 Perfil generalista |
Cotidianeidad en las aulas: 2 6 L
; . 4 Perfil disciplinar
Experiencias de ¢ ormacion
Practica Doci-nte IV 5 Perfil generalista
Escenas Educativas y irayectorias de 2 10 o
7 Perfil disciplinar
formacién
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